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EDITORIAL

Liebe Leserinnen,
liebe Leser,

was ist das nur — ERZIEHUNG? Es scheint ja die wesentliche Aufgabe de-
rer, die Erzieher oder Erzieherinnen genannt werden. Trotzdem ist es ein
nebuldser Begriff, schwer zu fassen. Meine Assoziation war zuerst bild-
lich: Sie kennen ja die Aufschrift an Tiiren ,Ziehen” oder auf der anderen
Seite , Driicken”. Es ist damit doch sehr klar, dass Erziehung eben auf kei-
nen Fall Erdriickung meint. Damit beschaftigt sich auch Eberhard Schulz
auf Seite 28 und 29.

Lassen Sie sich anregen von den unterschiedlichen Perspektiven, zum
Beispiel beim Blick auf das grofie Ganze im Beitrag von Professor Micha-
el Winkler (ab Seite 4), dem wir auch fiir seine Beratung zu diesem Heft
herzlich danken. Oder nehmen Sie mit Dr. Andreas Koch und Stephanie
Karcher eine Lupe in die Hand und schauen auf das Klein-Klein des All-
tags: Erziehung beim Friithstiick (ab Seite 30), Erziehung durch Raume (ab
Seite 24). Denken Sie {iber historische und immer noch aktuelle Fragen
von Erziehung nach: Von Friedrich Frobel und Maria Montessori berichtet
Professor Elmar Drieschner (ab Seite 32) und zu weiteren bedeutenden
Personlichkeiten gibt Professorin Renate Elli Horak (ab Seite 14) einen
Uberblick.

Mit den wunderbaren Ilustrationen zu diesem Thema erfreut uns Ma-
nuela Osterburg. Wir haben in der Vorbereitung angeregt tiber die Bei-
trage des Heftes, und wie sie mit unseren Erfahrungen verkntipft sind,
gesprochen. Ich wiinsche auch Thnen viele Aha-Erlebnisse und Anstof3e
zum Weiterdenken durch dieses Heft!

Lefio, Wl g5




Leben, Lernen
und Arbeiten
in der Kita

KONTEXT

MICHAEL WINKLER

4 ,Was will denn die altere
Generation mit der jiingeren?* 10
Eine groBe Idee und ihre Grundlagen

RENATE ELLI HORAK

14 Die Fremdheit des Kindlichen
Sechs bedeutende Personlichkeiten
und ihr Verstandnis von Erziehung

RAINER ORBAN 18
20 Wer professionell erzieht, muss

sich selbst reflektieren (lernen)

Team, Fachkraft, Kind —

ein systemisches Wechselspiel

EBERHARD SCHULZ 24
28 Es gibt gar keine Erziehung!

Eine provokante These auf dem

Prifstand

ELMAR DRIESCHNER 30
32 Zuriick zu den Wurzeln

Die Wiederentdeckung

frihpadagogischer Klassiker

SPEKTRUM

WERKSTATT

Kinder haben das Wort ANDREAS LORENZ
KIRSTEN SPUIDA 36 Fragen, so alt wie die
»Ein bisschen angemotzt Menschheit

werden ist okay!“ Wie religiése Erziehung
Was hinter dem groBen Wort unabhéangig von Konfession
Erziehung steckt? Diese Kinder und eigenem Glauben

wissen Bescheid. gelingen kann

Meine Wegbereiter — Riickblicke in die Kindheit HEIDE GREHL

DANIELA KOBELT NEUHAUS Die TPS im Gesprach mit
»lch bin Giberzeugt davon, einer Erziehungsberaterin
dass Begeisterung befliigelt 40 Die Werte einer Kultur
Von Miittern, leichtlebigen Onkeln

und klugen Geigenlehrern

STEPHANIE KARCHER
Heimliche Helfer

Nicht nur Menschen erziehen -
auch Raume!

ANDREAS KOCH
Empathie am Eierbecher
Wenn es beim Friihstiick in
der Kita um mehr geht als um
Brétchen mit Marmelade

SAMUEL JAHREIB Rezensionen Dilemma

42 Sprachenvielfalt und 50 Das Thema Flucht und die KATRIN RADICKE
Mehrsprachigkeit wert- Erfahrungen von gefliichteten 54 ,lIch glaub, ich pack das
schatzen Menschen mit Kindern be- heute nicht“
Ideen und Materialien fiir den sprechen? Krank! — Aber heute ist doch

Kita-Alltag Bilderbuchrezensionen zum der Ausflug!
Thema Flucht

Spiirnasen in Wald und Wiese
HARALD HAUSER

47 Kreaturen der Unterwelt
Kinder erforschen die Kleintiere
des Waldbodens

B 2018

lllustration: Manuela Osterburg

56 Termine / Vorschau

Autorinnen und Autoren / Impressum
auf der hinteren Umschlagseite

Was ist Erziehung?




MICHAEL WINKLER

,Was will denn die altere
Generation mit der jungeren?“

Eine groBe Idee und ihre Grundlagen

Fiar unseren Autor ist Erziehung ein Beitrag dazu, dass die jungere Generation
in Frieden leben kann — und damit ein politisches Handeln flir das Gute in der
Welt. Doch was bedeutet das konkret fiir diejenigen, die Erziehung zu ihrem

Beruf gemacht haben?

Fragt man junge Erwachsene nach ihren Erinne-
rungen an die eigene Erziehung, tiberrascht die
Antwort hdufig: ,Eigentlich bin ich gar nicht so rich-
tig erzogen worden. Zwar sind meine Eltern und ich
schon hin und wieder ordentlich zusammenge-
rauscht, aber meistens haben sie mich doch mein
eigenes Ding machen lassen. Und wenn ich mal Pro-
bleme hatte, konnte ich schon mit ihnen reden — das
mache ich heute noch, wenn ich nicht so genau
weif3, wie ich mit den eigenen Kindern umgehen
soll.”

Erstaunlich — besonders im Hinblick darauf, dass
vor wenigen Jahrzehnten Biicher erschienen mit Ti-
teln wie ,Blof nicht wie meine Eltern”. Andere wa-
ren noch argwohnischer und vermuteten, dass Erzie-
hung ihre Grausamkeit schlicht verborgen hat: ,Du
sollst nicht merken”, tiberschrieb die Psychoanalyti-
kerin Alice Miller einen schon fast klassischen Text
der sogenannten Antipidagogik. Mit Recht viel-
leicht. Denn verschwiegen werden darf nicht, dass
manche gelitten haben: sowohl unter der Atmospha-
re im Elternhaus als auch unter den Zwangsveran-
staltungen, die mit Pddagogik nun mal verbunden
sind — im Kindergarten und erst recht in der Schule.
Denn nicht das Lernen, nicht einmal die Zensuren
stellen Kinder vor das erste grof3e Problem, sondern
der Zwang, mit anderen zusammen sein zu miissen,
die sie sich nicht haben aussuchen konnen.

Die oben zitierte Antwort macht zugleich auf-
merksam auf ein Grundproblem, das mit jedem
Nachdenken und Reden tiber Erziehung verbunden
ist. So recht wissen wir nicht, was dieser Begriff ei-
gentlich besagt. Man konnte sogar eine Anleihe bei
Augustinus, dem Kirchenvater, nehmen, wenn der
iiber die Zeit nachdenkt; seine Beobachtung gilt
nicht minder fiir die Erziehung: Werden wir nicht
gefragt, was sie auszeichnet, wissen wir schon ziem-
lich genau, was Erziehung ist; fragt uns einer, dann
fallt es uns schwer, wenigstens die wichtigsten Merk-
male anzufiihren. Schnell einig sind wir uns allein

dann, wenn eine Handlung als wenig pddagogisch
oder nur ironisch als Erziehung bezeichnet wird; an-
gesichts der Ohrfeige (die zum Gliick fast verschwun-
den ist) spotten wir bitter, dass da wohl maéchtig
erzogen werde. Mehr als das: Wann immer tiber Er-
ziehung gesprochen wird, hat man das Gefiihl, es
konnte um eine unendlich grofle Aufgabe gehen, es
hédnge gar das Schicksal der Welt und der Menschheit
von der Erziehung ab. Schaut man genauer hin,
dann geht es nur darum, ordentlich die Zihne zu
putzen, die Schuhe aufzurdumen und - bitte — nicht
so hibbelig zu sein. Wer Jim Knopf kennt, weif§ das
sofort zu beurteilen. Erziehung ist ein Tur-Tur-Prob-
lem: Wir haben es mit einem Scheinriesen zu tun,
der sich bei ndherer Betrachtung als gar nicht so
schrecklich erweist. Erziehung ist also gar kein so
schwieriger Fall. Fine einfache Angelegenheit ist sie
aber auch nicht, wie diese fiinf Erkenntnisse zeigen:

Funf Erkenntnisse

1. Es trifft — erstens — zu, dass Erziehung mit Absicht
zu tun hat; man muss Erziehung wollen, sie ge-
schieht intentional. Es gibt ndmlich gute Griinde
fir sie. Ethisch aber mag sie etwas damit zu tun
haben, dass sie zumindest als eine Form der Ent-
schuldigung gegentiber Kindern zu gelten hat. So
seltsam das klingt: Sie haben sich nicht frei ent-
scheiden konnen, auf die Welt gebracht zu wer-
den. Sie sind von den Erwachsenen gezwungen
worden; so gesehen tragen die Erwachsenen eine
Schuld ab und miissen sich anstrengen, damit ihr
Nachwuchs den Rest seines Lebens selbst ent-
scheiden kann, wie und in welcher Welt er leben
mochte. Erziehung leistet deshalb einen Beitrag
dafiir, dass die jlingere Generation in Freiheit le-
ben kann und - dazu ist sie erneut gezwungen -
ndmlich zu verstehen, wie ihr eigenes Leben und
das der Welt funktioniert.

TPS 52018

lllustration: Manuela Osterburg

2. Die zweite Erkenntnis ergibt sich daraus. Sie klingt
ein wenig banal, birgt aber einen Rat zur Vorsicht.
Erziehung hat mit Menschen zu tun, die sich aber
weitgehend selbst steuern, auf ihre eigene Art und
Weise mit sich und dem umgehen, was sie als ihre
eigene Welt, als ihren Alltag erleben und erfahren.
Egal, wie alt sie sind. Die Einsicht gilt also fiir Kin-
der ebenso wie fiir alte Menschen, die die Demenz
langsam zu den frithen Erfahrungen zurtickfiihrt.
Erziehung hat mit Menschen zu tun, die in Bezie-
hungen und Verhiltnissen leben, sich aber verdn-
dern, meistens entwickeln. Die Betonung liegt
auf: Sie machen das selbst. In ihrem Leben stellt
Erziehung nur einen kleinen Teil der wichtigen
Ereignisse und Erfahrungen dar, mit denen sie in
der - so hat sie Janusz Korczak genannt — ,Schule
des Lebens” aufwachsen. Was sie im Alltag lernen,
was sie beobachten und selbst machen, nimmt sie
in Anspruch und bestimmt die Einzelnen. Inso-
fern darf sich Erziehung nicht zu wichtig nehmen,
sie sollte sich davor hiiten, das ganze Leben der
Kinder in Anspruch nehmen zu wollen.

Moglicherweise stellen sich die aktuellen Tendenzen

hin zu einer Ganztagspadagogik daher als eher fatal

dar. Wer will eigentlich schon den ganzen Tag, jeden

Tag, moglicherweise fast drei Jahrzehnte seines Le-

bens eigentlich von anderen bestimmt, {iberwacht

und angeleitet lernen? Konnte es sein, dass damit die
absichtsvolle Erziehung alles zunichtemacht, was

Menschen eigentlich selbst entwickeln koénnten?

Kann es sein, dass da eine Form von Beherrschung

eintritt, in der jede Verdnderung schon im Keim er-

stickt wird? Ist es also vielleicht gar kein Zufall, wenn
heute dauernd von Betreuung als eine der beiden pa-
dagogischen Hauptaufgaben gesprochen wird — wo
doch Betreuung eigentlich nur fiir jene gedacht ist,
die nicht fiir sich selbst sprechen kénnen, unmiindig
sind. Und ist nicht auch verdédchtig, wenn von Bil-
dung gesprochen wird, aber eigentlich immer eine

Art Schulunterricht gemeint ist?

3. Eine dritte Einsicht provoziert all jene, die eher
sozialwissenschaftlich denken, wie das heute an
vielen Hochschulen gelehrt wird: Erziehung ist et-
was ganz Eigenes. Ihre Eigenart und Besonderheit
griinden darin, dass es bei ihr um ein Geschehen
der Vermittlung von — etwas altmodisch gespro-
chen — Natur und Geist, von Biologie und Kultur
geht. Menschen sind Naturwesen, die sich im
Grunde biologisch gesteuert entwickeln und ver-
dndern, dabei aber eine Verbindung ihrer natirli-
chen Eigenschaften mit dem, was eine Gesell-
schaft und eine Kultur bietet, eingehen. Die
individuelle Natur, genetisch verankert, begriin-
det jeweils die besondere Eigentiimlichkeit, die
Anlagen, Talente und Potenziale, vor allem jedoch
die eigene Entwicklungszeit von Menschen.

All das wird tiberformt und bestimmt durch die M&g-

lichkeiten, mit denen Menschen zu tun haben -
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schon allein deshalb ist es gerechtfertigt, allen mog-
lichst viele Moglichkeiten zu er6ffnen und zugénglich
zu machen. Menschen sind gewissermafien eigensin-
nige Biindel von Moglichkeiten, mit dem Effekt, dass
sie selbst manchmal gar nicht wissen, was in ihnen
steckt — geschweige denn, dass andere das wissen
kénnen. Die merken blof, dass dieses oder jenes
Kind irgendwie bockig ist, seinen eigenen Kopf hat,
wahrend das andere Kind friedlich-frohlich die Welt
erobert — bis es dann in der Pubertdt voriibergehend
doch ein wenig tyrannische Ziige zeigt. Ironischer-
weise bringt diese natiirlich begriindete und sozial
wie kulturell bestimmte Eigenart und Eigenwilligkeit

Der Scheinriese — von fern groB, aus der Nahe klein.




ein padagogischer Grundbegriff zum Ausdruck. Er
lautet: Bildsamkeit. Menschen konnen sich bilden
und werden von anderen oder den Umstdnden ge-
bildet. Wie sie sich bilden oder gebildet werden
konnen, das muss in jedem einzelnen Fall nicht nur
entdeckt, sondern geradezu entwickelt werden. Er-
zieherinnen und Erzieher kennen das: Sie ahnen,
dass ein Kind etwas besonders gut kann, aber wissen
noch nicht, wie sie dieses Kind dazu bringen, aus
sich selbst was zu machen.

4. Die vierte Einsicht spricht gegen eine verbreitete
Intuition. Nach dieser Intuition soll eine Erziehe-
rin einen Menschen verdndern, nach Plan und
mit etablierten Mitteln verbessern, ihn vor allem
an die Regeln einer Gesellschaft oder Kultur ge-
wohnen. Selbst in der Wissenschaft ist diese Vor-
stellung verbreitet, Wolfgang Brezinka hat sie als
Standarddefinition eingefiihrt, um sie empirisch
tberpriifen zu konnen. Dabei widerspricht sie al-
ler Erfahrung, tibrigens zugleich aller Logik, um
von aller Ethik mal abzusehen: Kinder sind stets
lebendige Akteure, die sich selbst auf andere Men-
schen und die sie umgebende Welt beziehen; wer
nicht lebt und sich selbst schon auf seine Weise
mit der Welt auseinandersetzt, kann gar nicht er-
zogen werden, nach Plan verdndern ldsst sich nur
tote Materie. Die individuelle Subjektivitdt stellt
die Voraussetzung aller Erziehung dar, die man ei-
nerseits schiitzen muss, die andererseits aber in
eine gemeinsame Praxis mit anderen eingebun-
den bleiben muss. Erziehung ist nicht planbar
und nicht machbar, zumindest nicht in dem Sin-
ne einer Technik, die man erlernen und dann ein-
fach anwenden kann. Erziehung ist stets ein ge-
meinsames Tun, das sich auf die Objektivitit
bezieht, die uns umgibt.

Beziige zu dieser entstehen gemeinsam, Ziele lassen

sich nur von allen Beteiligten setzen, Erwachsene

konnen und miissen aber Perspektiven eroffnen, auf

Horizonte verweisen, Wege bahnen. Obwohl Erfah-

rung und Kenntnis von Menschen bestimmte Ent-

wicklungen erwarten lassen, bleibt diese gemein-
same Praxis immer offen, hat sogar Ziige eines

Experiments. Sichtbar wird dies nicht zuletzt an Resi-

lienz, an der unerwarteten Widerstindigkeit von

Menschen, die sich in extremen Verhdaltnissen doch

gut entwickelt haben.

5. Die fiinfte Einsicht: Erziehung bedeutet die Eroff-
nung von Moglichkeiten. Noch einmal: Realis-
tisch sind diese durch die Bandbreite gegeben, in
der sie sich in einer — im weitesten Sinne des Aus-
drucks — Kultur und Gesellschaft — zeigen, {ibri-
gens auch darin zeigen, dass sie Menschen den
Zugang zu bestimmten Moglichkeiten verhin-
dern, die es objektiv gibt. Auch in Klassengesell-
schaften wird erzogen — und zwar im Rahmen der
Klassenstrukturen. Aber die lassen sich nicht
durch Erziehung verdndern, ihre — um nichts an-

deres geht es dann - Revolution verlangt politi-
sches Handeln. Wichtig ist, dass pddagogische
Fachkrifte eine Art Filter gegeniiber der Gewalt-
samkeit einer Gesellschaft errichten, dann die Ge-
gebenheiten und die Moglichkeiten einer Gesell-
schaft prdsentieren, endlich sich selbst mit den
Kindern gegentiber dieser verhalten. Doch kann
nicht von einer einfachen Einwirkung ausgegan-
gen werden. Erinnert wird hingegen eine gemein-
same Praxis, eine umfassende Situation, vielleicht
ein Prozess, der mit anderen erlebt und erfahren
wurde; das fiihrt dann paradoxerweise dazu, dass
Kinder sich an ein fast nebensédchliches Detail ei-
nes Geschehens erinnern, ein Gesprach im Urlaub
mit den Eltern, das ihrem Leben eine Wendung
gegeben hat.

Drei Ebenen

Wenn man nun verstehen will, was Erziehung wirk-
lich ausmacht, ist es hilfreich, drei Ebenen zu unter-
scheiden.

« Die erste Ebene wirkt ein wenig diffus, vermut-
lich aber hat sie die grof3te Macht: Das Wort Erzie-
hung fokussiert Aufmerksamkeit, wenn nicht Er-
regung, wie unklar die Vorstellung von dem damit
gemeinten Geschehen sein mag. Erziehung ist ein
Aufreger — zundchst, weil jeder etwas zu ihr zu sa-
gen und Erfahrung hat. Nicht genug damit: In
mancher Hinsicht steht Erziehung fiir den Bereich
des Lebens, von dem man meint, ihn wirklich be-
einflussen zu kdnnen — moglicherweise liegt hier-
in ein Grund dafiir, dass gegenwadrtig so heftig
tiber pddagogische Fragen debattiert wird. Oder
anders: Erziehung hilft also, die Gegenwart zu ver-
stehen, mehr noch: tiber den Sinn unseres Lebens
nachzudenken, freilich nicht philosophisch, son-
dern sehr konkret. Hat man sich erst einmal auf
Kinder eingelassen, als Eltern oder eben fachlich,
entkommt man nicht mehr der Frage, die schon
1826 Friedrich Schleiermacher so gefasst hat:
»Was will denn die dltere Generation mit der jiin-
geren?”

Erziehung fordert uns heraus, tiber uns selbst, tiber

unsere Vergangenheit wie auch tiber die Zukunft

nachzudenken, vor allem aber tiber die Gegenwart.

Wer erzieht, muss versuchen, die aktuelle Welt zu

verstehen, fiir sich bewerten, Realititen und Mog-

lichkeiten, Gefahren und Hoffnungen in ihr erken-
nen, um dann abzuwéigen, was sie fiir die Kinder und

Jugendlichen bedeuten. Im Grunde tiiberfallen uns

im Kontext der Erziehungsdebatte und der Erzie-

hungspraxis alle Argernisse und Erwartungen, mit

denen Gesellschaften und Kulturen hadern — wobei
die jungen Menschen das meistens sogar deutlich ge-
lassener als die Erwachsenen sehen. Hinter den Bii-
chern, die von Erziehungskatastrophen, Erziehungs-
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notstdnden oder kleinen Tyrannen erzdhlen, stehen
eigentlich Klagen tiber Probleme des sozialen und
kulturellen Miteinanders, die nun in der Erziehung
bewidltigt und beseitigt werden sollen. Kénnen sie
aber nicht.

Fast noch fataler sind die Projektionen auf Erzie-
hung, die entweder auf die Verbesserung des Men-
schen schlechthin gerichtet sind, auf die Produktion
des neuen Menschen oder die, die junge Generation
fiir Gesellschaft, Okonomie oder bestimmte Stro-
mungen instrumentalisieren wollen. Deutlich wird
das in der sogenannten Bildungsdebatte: Bildung
soll dann wirtschaftlichen Aufschwung sichern oder
den Platz im globalen Wettbewerb wahren, soll sozi-
ale Gerechtigkeit herstellen, die Probleme l6sen, die
mit Migration verbunden sind, vielleicht auch Inklu-
sion ermoglichen. Das sind alles grofle Worte und
Erwartungen, die aber durch Erziehung gar nicht be-
arbeitet werden konnen - es sei denn, die jungen
Menschen werden ungefragt nach den Vorstellungen
der Erwachsenen fiir das von diesen Gewollte zuge-
richtet —, wenn sich die dltere Generation denn nur
selbst tiber das im Klaren wire, was sie eigentlich
will.

Einigkeit besteht hier kaum, mit einer Ausnahme:
Alle Eltern und piddagogischen Fachkrifte wollen,
dass es den Kindern gut geht. In der aktuellen Bil-
dungsdebatte, tibrigens sogar in der um Inklusion,
wird das tibrigens deutlich: Hier wie dort wird ein
gesellschaftliches Reformprojekt verfolgt, die Kinder

Was ist Erziehung?

und Jugendlichen selbst geraten vollig aus dem Blick.
Selbst die Klagen tiiber Erziehungskatastrophen grei-
fen Erfahrungen auf, die einem nicht ganz fremd
sind, zudem stellen sie selbst eine Form von sozialer
und kultureller Realitdt dar. Sie diirfen nicht igno-
riert oder einfach als blofle Symbolik verworfen
wwerden, sondern gehdren zu den Deutungen, die
in einer Gesellschaft wirken — in die Kinder und Ju-
gendliche hineinwachsen, die aber die Erwachsenen
bertihren. Diese entkommen insofern nicht der Auf-
forderung, selbst Stellung zu beziehen, auch zu tiber-
legen, welche Lebensform sie selbst reprdsentieren
wollen.
= Die zweite Ebene kann als die der Anthropolo-
gie bezeichnet werden. Auf dieser wird verstdnd-
lich, warum es Erziehung als eine besondere Pra-
xis geben muss und wie diese aussieht. Man kann
sagen, dass Erziehung ein Verhdngnis darstellt,
Menschen entkommen ihr nicht, zundchst weil
sie in der Tat eine biologische Frithgeburt sind.
Kopf und Gehirn sind zu grof3, um ldnger im Mut-
terleib zu bleiben, sie wiirden nicht durch den Ge-
burtskanal passen, wenn sie ausgereift wdren. Sie
kommen zu friith, sind daher unvermeidlich auf
andere angewiesen, deshalb und auf Dauer aber
tatsdchlich in einem hohen Maf3e formbar — oder
genauer: bereit, sich formen lassen zu miissen. Die
menschliche Natur geht also mit einiger Offenheit
einher, Menschen sind biologisch nicht fertig. Das
heif3t, dass sie zundchst einmal schlicht versorgt

Menschen kommen nicht fertig auf die Welt, sondern abhéngig von anderen und formbar.
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werden missen, mit Nahrung und mit hinrei-
chender Hygiene, vor allem mit umfassender Zu-
wendung. Oder anders gesagt: Menschen wachsen
auf und entwickeln sich in Kooperation mit ande-
ren, Kinder mit Kindern und Erwachsenen.
Die von Geburt aus gegebenen Médngel werden zu-
ndchst durch eine selbst biologisch verankerte Sozia-
litdt ausgeglichen, die mit Altruismus und vor allem
der Fahigkeit einhergeht, Absichten und Blickrich-
tung zu teilen, schnell eine gemeinsame Sprache zu
entwickeln und eine Vorstellung vom eigenen Den-
ken zu entwerfen. All dies ermdoglicht nun, dass Men-
schen gemeinsam sich der sie umgebenden belebten
und von Menschen selbst geschaffenen Objektwelt
zuwenden: Schon kleine Kinder weisen auf Gegen-
stdinde oder Tiere, die Erwachsenen nehmen sie in
den Arm, schauen mit den Kindern in die gleiche
Richtung, um das Gezeigte dann zu benennen. Wor-
auf deuten die Kinder? In der Kooperation und aus
dieser entsteht eine umfassende Welt, Gegenstdnde,
Objekte und Werkzeuge, Praktiken (zum Beispiel
Tédnze und Rituale), Symbole, vor allem auch Vorstel-
lungen iiber die eigene Herkunft. Menschen schaffen
eine eigene, ihr Leben in eigener, neuer Qualitit be-
stimmende Umwelt. Sie erfinden ihre Welt, sich
selbst und Handlungsmoglichkeiten, die ihren Akti-
onsradius erweitern; néhrstoffreichere Erndhrung,
Konservierung und Sesshaftigkeit erlauben ein Leben
in Umwelten, die bislang als aversiv galten. Sie erzeu-
gen mithin ein ,nicht genetisches Gattungswesen”,
das auflerhalb ihrer physischen Existenz besteht, die-
ses geradezu bewahrt — man denke beispielsweise an
Kleidung —, zugleich aber die Voraussetzung bietet,
um einen weiteren Handlungsspielraum zu gewin-
nen: Wer tiber warme Kleidung verftigt, kann auch
im Winter das Haus verlassen. Damit zeigt sich der
eigentliche Sinn von Erziehung, die als besondere
Handlung durchaus Widerspriiche bewaltigen muss:
= Der hat das mit ins Grab genommen. Zum einen
verteidigt Frziehung die mithsam erworbenen
Formen der Kultur gegentiber dem Vergessen.
Sie stellt Kultur umfassend auf dauerhaft, ver-
hindert den Riickfall und objektiviert diese. Weil
der physisch bedingte Tod von Menschen ein
solches Vergessen und damit den Verlust des
kulturell Erreichten bewirkt, kann man FErzie-
hung als Losung des Todesproblems bezeichnen.
«  Wir leben im Hier und Jetzt. Somit bewahrt Erzie-
hung das aktuell erreichte Niveau kulturellen
Lebens, erinnert aber nicht immer an die Wege,
die zu diesem gefiihrt haben. Erziehung be-
treibt Selektion, sie macht das aktuell Wichtige
zuganglich, muss dennoch manches bewahren,
was den Spdtgeborenen lebenspraktisch irrele-
vant erscheint. Es geht von Anbeginn um Ba-
lancen der Tradition.
= Vorsicht vor der Steckdose! Menschen werden
nun in eine sozial und kulturell formierte Welt

hineingeboren, die mit ihren Techniken und
Symbolen so verstanden werden muss, dass sie
zu Handlungen in dieser Welt befdhigt, ohne
die Neueinwanderer zu gefihrden. Behiitung
spielt schon sehr friith eine Rolle. So werden die
Kinder vor den Substanzen und Gegenstdnden
behiitet, die eine Gesellschaft hervorgebracht
hat. So 16st Erziehung ein Geburtsproblem, in-
dem sie der jungen Generation den raschen
und sicheren Zugang zu den Artefakten sowie
die Eintibung in ihren Gebrauch ermoglicht.
= Jetzt probiert das doch mal so! Erziehung bewdl-
tigt die Komplexitdt der sozialen und kulturel-
len Welt, sie vereinfacht die Welt fir die sich
entwickelnden Subjekte oder gliedert sie. Das
geht mit Zeigehandlungen einher, die sich auf
Gegenstdnde beziehen, die in eine Folge ge-
bracht werden. Erziehung kann als eine Zeige-
Zeitmaschine verstanden werden.
= Mach dein Ding daraus! Wenn Kinder auf etwas
deuten, stellt das den Anfang von Aneignung
dar, Erwachsene nehmen das auf, ver-deutli-
chen das An-Gedeutete, vermitteln den Kin-
dern damit etwas. Aber: Die Kinder bleiben
doch selbststandig, sie nutzen das angeeignet
Vermittelte auf ihre Weise. Sie werden mit der
Kultur verbunden und kommen zugleich doch
in Distanz zu ihr. Es geht um die Verfiigung
iber das Objektive der Welt, nicht um Verin-
nerlichung, sondern um eine Handlungsdispo-
sition. Erziehung leistet also distanzierende An-
eignung.
Fine gegebene Kultur (und Gesellschaft) wird also
Bedingung zur Realisierung eines dann immer ge-
schichtlich-gesellschaftlichen ~menschlichen We-
sens. Sie ist objektiv, muss subjektiv werden, zugeeig-
net, wie Adorno das genannt hat, um zu einem
individuellen, subjektiven Modus des Allgemeinen
zu werden. Das grundlegende Paradox dabei besteht
darin, dass eben die jiingere Generation nicht ange-
passt werden kann, sondern in einer gemeinsamen
Praxis mit der dlteren Generation sich mit den kultu-
rellen Objektivationen als einem dritten Faktor aus-
einandersetzt. Darin liegt die besondere Leistung der
Erziehung, mit der sie sich von blofler Vergesell-
schaftung unterscheidet: Sie macht die ganze Welt
zwar zugdnglich und insofern verftigbar, sichert aber
doch die Distanz zu dieser, sodass die Subjektivitit
gewahrt bleibt. Erziehung hat also immer etwas mit
Emanzipation zu tun — und muss gegen alle Versuche
verteidigt werden, bei denen sich entwickelnde Men-
schen schlicht angepasst haben oder in Verhiltnisse
eingefiigt werden sollen.
= Die dritte Ebene: Selbstverstandlich legt all dies
die Frage nahe, was man aus den Einsichten ler-
nen kann, was sie fiir all diejenigen bedeuten, die
Erziehung zum Beruf gemacht haben. Deutlich
wird zunéchst, dass es schon darum geht, Kindern
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eine geschiitzte Umgebung zu wahren, in der sie
Wirme und Zuwendung erfahren, verldssliche
Personen. Um das einmal so zu formulieren: Es
strengt ungeheuer an, erzogen zu werden — von
allem Lernen mal abgesehen, das dann in eher
schuldhnlichen Zusammenhdngen erfolgt. Des-
halb braucht man Erwachsene, die einen behtiten,
begleiten, liebevoll mit einem selbst dann mitge-
hen, wenn man etwas Verriicktes versucht. Er-
wachsene, die einen dabei so ernst nehmen, wie
es Menschen verdienen — noch einmal ist an
Friedrich Frobel zu erinnern, der von der Wiirde
des Kindes gesprochen hat. Erwachsene auch, die
sich zurtickziehen, wenn ein Kind spielt oder zu-
tiefst versunken eine Handlung immer wieder
vollzieht — wie Maria Montessori das als polarisier-
te Aufmerksamkeit beschreibt. Und manchmal
muss man sogar mit einem Kind gleichsam nach
seinem Diktat agieren. Selbst wenn das miihsam
erscheint und langweilt. Die spezifische Leistung
von Erziehung besteht also darin, zu erkennen
und zu begreifen, wie schon kleinste Kinder Sub-
jekte ihrer Entwicklung sind, um ihnen zu ermog-
lichen, dass sie sich in ihrer Subjektivitdt, in ihrer
Besonderheit und Eigenart entwickeln und sich in
ein Verhiltnis zu dem zu setzen, was an mogli-
chen Determinationen tiiber sie herfédllt und zu
herrschen sucht.

SICH DER UNSICHERHEIT STELLEN

Das wiederum bedeutet nun zweierlei: Einmal miis-
sen sich Erwachsene immer fragen (lassen), ob sie
nicht Herrschaft austiben; sie diirfen nicht vergessen
oder unterschdtzen, welche Macht sie haben, ein-
fach, weil sie Situationen kontrollieren. Zum ande-
ren — und darin liegt allerdings eine manchmal
schwer zu bewidltigende Spannung - sind sie ver-
pflichtet, den Kindern und Jugendlichen die objekti-
ve Welt zugdnglich zu machen, ihnen etwas zu zei-
gen, zu erkldren, verstindlich werden zu lassen, es
mit ihnen einzutiben. Erwachsene sind also durch-
aus auch der objektiven Welt verpflichtet, haben Ver-
antwortung dafiir, diese so zu bewahren und zu ver-
mitteln, dass sie die Handlungsfahigkeit der jungen
Generation begriindet. Insofern werden sich padago-
gische Fachkrifte immer auch als Kritiker einer gege-
benen Kultur oder Gesellschaft betdtigen — gegen
manche Verfithrung, die sie im 6ffentlichen Diskurs
erleben. Wenn heute beispielsweise regelmifig von
Kompetenzerwerb gesprochen wird, werden verant-
wortungsvolle Erzieherinnen und Erzieher schon fra-
gen, ob und was da eigentlich erworben wird.
Zugegeben: Was hier fiir Erziehung festgehalten
wird, klingt ein wenig abstrakt. Vorsicht: Erziehung
ist eben tatsdchlich gar nicht einfach, sondern mit
viel Unsicherheit und Ungewissheit verbunden, der

TPS 5|2018

Was ist Erziehung?

man sich verantwortungsvoll stellen muss - so gese-
hen trifft schon zu, dass die einschldgigen Berufe ein-
fach zu schlecht bezahlt werden. Dabei lassen sich
die vorgeblich abstrakten Uberlegungen ganz schnell
in reale Erfahrungen tibersetzen; man kann sie wie
eine Brille benutzen und wird pragmatisch feststel-
len, dass sie ziemlich genau erfassen, was alltdglich
passiert. Vor allem: Sie kénnen die Grundlage dafiir
sein, eine begriindete Haltung und Einstellung ge-
geniiber Kindern zu entwickeln, das ist gemeint,
wenn von der Idee der Erziehung gesprochen wird:
eine Haltung, die mich zwingt, Kinder als eigensinni-
ge und ,eigenzeitige” Subjekte zu sehen; auch dieses
kleine Kind, das noch unkoordiniert mit seinen Ar-
men wedelt, Gesichter noch nicht fokussiert; aber
morgen konnte es das vielleicht doch schon, tiber-
morgen ist das Grienen einem Lidcheln gewichen.
Dabei ist stets ein wenig Demut angesagt und ein
Gefiihl von Bewunderung fiir die in mancher Hin-
sicht schier unglaublichen Leistungen von Kindern,
manchmal sogar noch fiir die Widerborstigkeit von
Heranwachsenden. Wer ein wenig dlter ist, wird sich
immer fragen, ob er selbst eigentlich in der aktuellen
Welt heranwachsen wollen wiirde. Zugleich bleibt
doch ein Gefiihl von Verantwortung, zunichst und
vorrangig allerdings dafiir, dass das aktuelle Leben
mit den Kindern und Jugendlichen in einer Weise
erlebt und erfahren wird, von der sie mal sagen, das
war gut und hat mir auch etwas gebracht, Verant-
wortung tibrigens noch daftir, dass sie in eine Welt
tiberhaupt hineinwachsen kdénnen, die nicht zu gru-
selig ein sollte.

Spétestens hier wird das Erziehungshandeln dann
zu einem politischen, zu einem Engagement fiir die
gemeinsamen Dinge der Welt — und fiir das Gute in
ihr. o

Die Literaturliste gibt es bei tps-redaktion@klett-kita.de




»EIn bisschen angemotzt

werden ist okay!”

Was hinter dem groBen Wort Erziehung steckt?

Diese Kinder wissen Bescheid.

In unserer Reihe ,Kinder haben das Wort
bekommen uberraschende, spannende Antworten, die nachdenklich machen.

Was ist eigentlich Erziehung?

(Leo, 9 Jahre): Erziehung bedeutet,
dass die Eltern oder Erzieher aus dem
Hort einem Kind helfen, sich zurecht-
zufinden, weil wenn sie spdter mal
grofier sind, miissen sie das auch
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fragen Erwachsene Kinder und

kénnen.

(David, 11 Jahre): Erziehung ist so
etwas wie dein Benehmen, also, wie
es dir beigebracht wird. Wenn dich
deine Eltern gut erziehen, benimmst
du dich gut, bist sehr freundlich,
respektvoll. Wenn deine Eltern dich
nicht gut erziehen, bist du aggressiv,
schldgst direkt, beleidigst andere.

(Julius, 6 Jahre): Dass Kinder gut mit
Messer, Gabel und Liffel essen
konnen.

 Wer wird erzogen? Wer bekommt
Erziehung?

(Franziska, 8 Jahre): Kinder und Tiere.

(David, 11 Jahre): Viele Kinder. Es gibt
natiirlich auch Eltern, die interessie-
ren sich nicht, aber die meisten
werden, glaube ich, erzogen.

(Julius, 6 Jahre): Kinder und manch-
mal auch Erwachsene. Und Tiere
auch, damit sie eben nicht in die
Wohnung kacken, wenn es Haustiere
sind.

Werden auch Puppen und Stofftiere
erzogen?

(Lukas, 7 Jahre): Nein, denn da ist ja

kein Leben drin. Wie kénnen Erwachsene Kinder befliigeln?

10
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Kinder haben das Wort

Im Hort Kinderland haben Kinder eine Stimme!

Der Hort Kinderland gehort zur katholischen Gemeinde St. Ursula in Oberursel. In der Einrichtung gibt es ein
Haus fur vier Kindergartengruppen und ein Haus fuir 50 Hortkinder im Alter von sechs bis zwélf Jahren. Das
groBzligige AuBengelande von 4.000 gm? nutzen alle 138 Kinder gemeinsam.

Sechs Erzieher und Erzieherinnen arbeiten im Hort. Kirsten Spuida ist hier seit fast 23 Jahren Erzieherin, sie
liebt die Arbeit mit den groBen Kindern.

Mit groBer Selbstverstandlichkeit werden die Kinder hier zu ihren Ansichten befragt. Kinderkonferenzen mit
den Hortkindern gibt es seit Jahrzehnten, alle 14 Tage trifft man sich. Vorher wird per Aushang angekiindigt,
welche Fachkraft die Konferenz fiihrt. Die Kinder, die die Konferenz mit vorbereiten méchten, tragen sich eben-
falls ein. Zur Planung der Punkte trifft man sich, auch die Moderation einzelner Punkte Gbernehmen die Kinder.
Mitbestimmung, demokratische Entscheidungen Uber den eigenen Alltag sind tiblich. Die Ergebnisse werden
protokolliert und fur alle sichtbar ausgehangt.

Wenn die neuen Kinder bald in den Hort kommen, werden sie angekiindigt und unter den GroBen werden
Paten gesucht. Eine der ersten Aufgaben des Paten oder der Patin ist, das Pateninterview zu flihren. Es ent-
steht daraus ein Steckbrief fir die Info-Wand mit einem Foto von Patenkind und Paten. So wissen gleich alle
(auch die Eltern), wer neu dazugekommen ist.

AuBerdem gibt es einmal jahrlich die Kindergesprachswochen. Die Kinder tragen ein, mit wem sie sprechen
wollen, dabei wird der Erst-, Zweit- und Drittwunsch erfragt, damit das Team den Einsatz verteilen kann. Im
Personalraum wird eine Kerze angezlindet, Getranke stehen bereit und dann kann das Gespréach beginnen.
Es gibt daftr einen Fragebogen, der die Zufriedenheit der Kinder erfragt, wie es ihnen zu Hause, in der Schu-
le und im Hort geht. Auch ihre Wiinsche und Ideen fir die Zukunft sind Thema in dem Gesprach. Das Kind
bekommt das Protokoll in sein Portfolio, eine Kopie bleibt im Hort, Essenswiinsche werden zum Beispiel gleich

(David, 11 Jahre): Das wiirde ich nicht
sagen, aber Tiere miissen auf jeden
Fall erzogen werden.

(Julius, 6 Jahre): Nein, weil sie nichts
machen konnen, sondern sich nur
mit Kindern bewegen kdnnen.

Wenn du ein Kind héattest, wie wiirdest
du es erziehen?

(Teresa, 9 Jahre): Gut.

(David, 11 Jahre): Ich wiirde, wenn es
zum Beispiel eine schlechte Note hat,
nicht gleich schreien, sondern erst
mal ruhig sein und es erst mal
trosten. Das néchste Mal wiirde ich
dann halt mehr mit meinem Kind
iiben, und damit es das Gefiihl hat,
dass es hier wohl ist und ruhig.

(Leo, 9 Jahre): Ich wiirde es lieb
behandeln und nicht sofort schimp-
fen, wenn es was falsch macht,
zum Beispiel den Computer runter-
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an die Kiiche weitergeleitet. Die Kinder schétzen diese Gesprache sehr.
Zu all diesen Interviews kommt von Zeit zu Zeit eine TPS-Befragung.

schmeifSt aus Versehen. Oder ihm
zeigen, wie man mit anderen Kindern
umgeht und nicht schldgt und so.
(Volkan, 9 Jahre): Ich wiirde sehen,
dass mein Kind nichts falsch
macht, und wenn, bekdme es bei
schlimmen Sachen vielleicht
Zimmerarrest.

Was ist denn gute Erziehung? Woran
merkt man, dass jemand gut erzieht?

(Volkan, 9 Jahre): Wenn man einen gut
behandelt.

(David, 11 Jahre): Meine Mutter erzieht
gut, weil wir haben jetzt so was
abgemacht: Wenn ich Teller abwa-
sche, bekomme ich Geld. Ich kriege
halt kein Taschengeld, aber sie meint,
ich brauche unbedingt etwas Geld,
weil ich dlter werde und so kriege ich
10 Cent pro Teller. Okay, das ist jetzt
vielleicht nicht wirklich Erziehung,

aber meine Mutter kann es halt am
besten, weil, sie kennt mich halt am
besten, deswegen. Nur bei den Noten,
da ist sie etwas strenger.

(Lukas, 7 Jahre): Meine Mutter erzieht
gut, weil sie nicht sofort losschimpft,
wenn ich was falsch mache.

Kann Erziehung auch falsch laufen
oder gefahrlich sein?

(David, 11 Jahre): Auf jeden Fall. So
wie du mal von dem einen Hund
erzihlt hast, der ohne Liebe und so
erzogen wurde, der war dann aggres-
siv und hat gebissen. Okay, das war
jetzt ein Beispiel an Tieren, aber so
kann das auch bei Kindern sein.

(Volkan, 9 Jahre): Nein, wenn man
so etwas nicht falsch macht, dann
Nein.

(Lukas, 7 Jahre): Nein, denn wenn es
falsch laufen kann, miisste man
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Wie kénnen Erwachsene unterstiitzen, dass sich Kinder stabil verwurzeln?
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schon etwas Falsches machen. Zum

Beispiel, wenn man sein Kind haut,

wenn es was Falsches macht, das ist
falsche Erziehung.

(Leo, 9 Jahre): Oder wenn man etwas
zum Kind sagt, was es jetzt beleidi-
gen wiirde und es wiitend werden
wiirde.

(Noel, 5 Jahre): Ja. Wenn die Eltern
die Kinder anschreien und schimp-

fen.

Muss Strafe sein in der Erziehung?
Und welche Strafen sind in Ordnung,
welche nicht?

(Leo, 9 Jahre): Manchmal schon. Aber
die Strafen diirfen nicht so hart sein.
Fernsehverbot wiire in Ordnung. Eine
schlimme Strafe wiire aber, einen
ganzen Tag in der Kdlte alleine
draufSen sein zu miissen.

(Volkan, 9 Jahre): Schlimm wiren zwei
Monate Zimmerarrest.

(David, 11 Jahre): Nein, eigentlich
nicht, aufSer, wenn du was richtig
Schlimmes gemacht hast, aber nicht

bei einer schlechten Schulnote oder
so. Ein bisschen angemotzt werden
ist okay!

(Julius, 6 Jahre): Nein, aber wenn
es was ganz Schlimmes wiire,
vielleicht das Kind mit kaltem
Wasser bespritzen.

(Noel, 5 Jahre): Die Mama soll nix
machen. Nicht schreien.

Kann man Erziehung lernen?

(David, 11 Jahre): Ich wiirde sagen:
Nein, weil, das muss man selbst
entscheiden, wie man sein Kind
erziehen will. Eltern kionnen das
einfach so, das ist so vorgegeben und
so entscheiden sie halt, ob ihr Kind
ein stilles oder ein aggressives wird.

(Leo, 9 Jahre): Nein. Als Kind werden
Eltern doch auch erzogen und
deshalb kénnen die das bei ihrem
eigenen Kind machen und miissen es
nicht lernen.

(Julius, 6 Jahre): Mama und Papa
mussten es lernen, aber ich weif§
nicht, von wem.
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Kinder habén das Wort

Wenn man Erziehung nicht lernen
kann, warum gibt es dann den Beruf
Erzieherin/Erzieher?

(David, 11 Jahre): Na ja, Erzieher ist ja
mehr so ein Job, um auf die Kinder
aufzupassen, das ist so ne Art
Babysitting, nur halt mit mehr Spas.
Erzieherinnen erziehen nicht so wie
die Eltern.

(Leo, 9 Jahre): Das kann man lernen,
aber das ist dann kein richtiger Beruf,
das konnen alle Eltern machen, wenn
sie wissen, wie es geht.

Und was lernen Erzieherinnen oder
Erzieher auf der Schule?

(Leo, 9 Jahre): Die lernen streng
werden, wenn irgendetwas nicht geht
oder so, und sonst eigentlich, dass
man nett zueinander ist und dass
man sich gut versteht.

(Julius, 6 Jahre): Wie man Kinder
erzieht.

(Noel, 5 Jahre): Basteln. Und gut
malen. )

Studieren neben
dem Beruf ...
flexibel von Uberall!

Leitung und Management in der
friihkindlichen Bildung

Zusatzlicher Berufsabschluss als staatlich
anerkannte/r Kindheitspadagoge/in

inkl. Abschluss als staatlich anerkannte/r
Sozialarbeiter/in oder Sozialpadagoge/in
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RENATE ELLI HORAK

Die Fremdheit des Kindlichen

Sechs bedeutende Personlichkeiten und ihr Verstandnis

von Erziehung

Wie gehen wir angemessen mit Kindern um? Wie helfen wir ihnen beim GroBwerden?
Schon Immanuel Kant machte sich dartiber Gedanken — wie viele andere kluge
Kopfe im Laufe der Geschichte. Was ihre Ansichten fiir uns heute bedeuten kénnen,

erlautert unsere Autorin.

Seit geraumer Zeit wird in Deutschland viel tiber Bil-
dung diskutiert. Erziehung scheint weniger im Blick
zu sein und zwar insbesondere dort, wo es um das
Erziehen als professionellen Akt geht, etwa bei der
Erziehung von Kindern in Kindertageseinrichtun-
gen. Dem FErziehungsbegriff haftet, ganz im Gegen-
satz zum vielversprechenden Bildungsbegriff, etwas
Verstaubtes und Konservatives an. Erzogen worden
zu sein, verweist auf Widerspriichliches — auch heute
noch, wo Médchen und Jungen meist mehr Mitbe-
stimmungsrechte zugestanden werden. So schreibt
Klaus Mollenhauer: ,In Fragen der Erziehung sind
wir alle parteiisch. Nachdenken {iiber Erziehung ist
auf weiten Strecken zundchst Rechtfertigung oder
Schuldigen-Suche, meist beides.”

Erziehung kann also in Legitimationsschwierig-
keiten geraten. Und so fragten sich Eltern und Pada-
gogen in den 1960er-Jahren: Soll ich tberhaupt
erziehen? Miissen Kinder als autonome und selbst-
tatige Akteure tiberhaupt erzogen werden? Hier
konnte eingewandt werden, dass der Forderauftrag
von Kindern in Tageseinrichtungen und der Ta-
gespflege Erziehung, Bildung und Betreuung um-
fasst, und eben darum Erziehungsaufgaben von pad-
agogischen Fachkriften in Kitas wahrgenommen
werden miissen. Doch mit dem Gesetzestext will ich
nicht argumentieren, sondern auf zwei Einsichten
hinweisen, die aus meiner Sicht eine Erziehung in
frither Kindheit nahelegen und damit auch ein
Nachdenken tiber Erziehung. Ich gehe erstens von
einer generationalen Ordnung aus, die dem An-
schein nach universal ist. In allen mir bekannten
Kulturen wird zwischen Kindern und Erwachsenen
unterschieden, und dieser Generationendifferenz
zwischen ,Grofen” und ,Kleinen” wird eine wesent-
liche und besondere Bedeutung zugeschrieben, wes-
halb wohl jeder Mensch mit Erziehung etwas verbin-
det. Ich gehe zweitens von Kindern aus, die von
Anfang an mit eigenen Lebensdufierungen, Fantasi-
en und Deutungen auf die Welt Bezug nehmen, die
also kompetent sind - sie sind jedoch auch abhéan-

gig-bezogene Menschen, in einem hohen Grade an-
gewiesen auf die Firsorge und Resonanz von FEr-
wachsenen. Hierin liegt auch die Verantwortung
von Padagoginnen und Pddagogen — namlich Kinder
in ihrer Entwicklungslangsamkeit beim Grofiwer-
den zu unterstiitzen, sie zu versorgen, zu schiitzen
und anzuregen. Doch hiermit ist der Verantwortung
unter Umstdnden noch nicht Gentige getan. Wie sa-
hen das grofie Personlichkeiten im Laufe der Jahr-
hunderte?

Friedrich Schleiermacher:
Die Kunst des Erziehens

Im Erziehungsgeschehen kann die anthropologische
Generationendifferenz nicht gdnzlich aufgehoben
werden. Diese hat der Theologe und Philosoph Fried-
rich Schleiermacher schon vor knapp 200 Jahren
in seinen , Grundziigen der Erziehungskunst” (1826)
zum Ausgangspunkt seiner Erziehungslehre gemacht.
Erziehen als eine berufliche Tdtigkeit versteht er als
eine Kunst. Erziehung ist nach Schleiermacher ein
Einwirkungsmodus der dlteren Generation auf die
jingere Generation. Erziehung soll zur Entwicklung
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der Eigentiimlichkeit verhelfen und gleichzeitig tiich-
tig machen fiir das Leben in der Gesellschaft ein-
schliefflich der Befdhigung, die Gesellschaft ,mit
Kraft zu verbessern”, also das Bestehende zu verdn-
dern und zu Neuem zu formen. Erziehung als Einwir-
kung stofle jedoch auf Grenzen, wovon alle Eltern
sowie Pddagoginnen und Padagogen, die tdglich vor
der Aufgabe des Erziehens stehen, ein Lied singen
koénnen, niamlich dann, wenn das intendierte Ergeb-
nis sich nicht einstellen mag. Die Eigentiimlichkeit,
die Individualitit des Menschen, duflert sich ndm-
lich, so Schleiermacher, im Streben nach Selbsttatig-
keit — sofern der junge Mensch selbsttitig und spon-
tan ist, kann Erziehung nur dann gelingen, wenn
sich die jungen Kulturneulinge die Einwirkung der
alteren Kulturansissigen, also das, was der dlteren
Generation wichtig ist, selbst zu eigen machen. Und
das meint bei Schleiermacher nicht brave Anpas-
sung. Darin enthalten sei auch die Moglichkeit des
Widerstands von Mddchen und Jungen gegen die er-
zieherischen Einwirkungsabsichten. Zeige sich im
Widerstand der Kinder die Tendenz zum Antisozia-
len, dann miisse Erziehung dem entgegenwirken —
als Ermahnung oder Grenzziehung wohl der heikels-
te Teil von Erziehung.

,Darf man einen Moment in
der Gegenwart dem anderen
in der Zukunft opfern?“

Zeige sich hingegen beim Kind eine Tendenz zum
Widerstand als Bediirfnis nach Selbstbewahrung,
weil es eine Einwirkung als bedrohlich oder gar zer-
storerisch erlebt, dann muss Erziehung das respektie-
ren und als Teil der individuellen Rechte des Kindes
berticksichtigen. Insbesondere an der Frage ,Darf
man einen Moment in der Gegenwart dem anderen
in der Zukunft opfern?” zeigt Schleiermacher, in wel-
che Balance das Eigeninteresse des Individuums auf
Selbstbewahrung und Gliick in der Gegenwart mit
(s)einem Interesse an erfiillter und kompetenter Zu-
kunftsbewiltigung zu bringen ist — eine Aufopferung
eines Moments zugunsten oder Ungunsten des ande-
ren diirfe es nicht geben. In diesem Sinne wird nach
Schleiermacher die erzieherische Tatigkeit in den
drei Dimensionen Unterstiitzen des Guten und Ent-
gegenwirken des Antisozialen wirksam, sowie im Her-
vorlocken (Was zeigt sich?) und Anregen kindlicher
Potenziale und Selbsttdtigkeit. Verstehen wir unter
Erziehung demnach nicht blofy Grenzen setzende,
sondern vornehmlich auch unterstiitzende und , her-
vorlockende” Interventionen im wechselseitigen
Austausch von Kind und erwachsenen Pdadagogin-
nen und Pddagogen, dann braucht ein Kind sicher-
lich ein hohes Maf} an Erziehung.
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Was ist Erziehung?

Immanuel Kant:
Mit Zucht und Zwang

Mindigkeit gilt seit der Aufkldrung als Ziel von Bil-
dung und Erziehung. Beeinflusst durch Immanuel
Kant war Unmiindigkeit ein verachteter Zustand,
den es schnell zu tiberwinden galt. In gesteuerten Er-
ziehungs- und Bildungsprozessen sollten (médnnli-
che) Kinder schrittweise die Fahigkeit zur freien
Selbstbestimmung {iber das eigene Leben und zur
Mitwirkung am Gemeinwesen als miindige Biirger
eintiben. ,Wie kultiviere ich die Freiheit bei dem
Zwange?“, fragte Kant und stellt fest: Ohne Anspruch
von auflen, ohne Aufforderung und Anregung ent-
wickelt sich die Vernunft im Menschen ebenso we-
nig wie die Fahigkeit, sich seiner Freiheit zu bedie-
nen. Das Kind miisse sozusagen Erfahrungen ein-
geschriankter Freiheit machen, aber eben auch Erfah-
rungen von Freiheit. Nicht erst seit Kant gehen Vor-
stellungen von Erziehung einher mit Zucht und
Zwang im Sinne von Gehorsamkeit gegentiber einem
Hiiter eines (gottlichen, véterlichen) Gesetzes. Erzie-
hung erhilt ihre Weisung demnach nicht vorrangig
aus den Belangen des Einzelnen, sondern bezieht
sich vor allem auf ein Allgemeines — auf Werte, auf
Gesetze, auf Sitten und Brduche und auf soziale Rege-
lungen. Wenn wir von Erziehung sprechen, sprechen
wir auch von Zucht, darauf verweisen Metaphorik
(,ziehen”) und Historik. Dies gilt es nicht zu leug-
nen, wir miissen uns eben kritisch fragen, in welcher
Weise Zucht und Zwang eine Rolle spielen, wenn wir
pddagogisch tidtig sind oder tber Erziehung nach-
denken.

Ohne Anspruch von auBen, ohne
Aufforderung und Anregung
entwickelt sich die Vernunft im Menschen
ebenso wenig wie die Fahigkeit,
sich seiner Freiheit zu bedienen.
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Jean-Jacques Rousseau:
Kindheit als eigene Welt

Jean-Jacques Rousseau entwickelte 1760 in seinem
viel gelesenen Erziehungsroman ,Emile oder tiber
die Erziehung” eine gegenldufige Sicht auf das Kind
und seine Kindheit. In ihm entwarf Rousseau den
Raum der (ménnlichen) Kindheit als eine pidago-
gisch gestaltete Sonderwelt, als einen Ort, der fern
vom Leben der Erwachsenen ganz den Entwicklungs-
bediirfnissen des Kindes gemaf als anregungsreicher
Schutz- und Erfahrungsraum gestaltet werden sollte.
Erziehung und Bildung miissen sich, so Rousseau,
nach dem Gang der (kindlichen) Natur richten —
Kinder werden als Menschen in Entwicklung mit
ganz eigenen Entwicklungspotenzialen betrachtet
und Rousseau stellt damit das Eigenrecht einer kind-
lichen Seinsweise heraus. Beide Kindheits- und Erzie-
hungsmuster — Miindigkeit als Ziel einer Erziehungs-
und Anleitungskindheit (Freiheit durch Zwang)
sowie Rousseaus gelenkte Erfahrungs- und Entwick-
lungskindheit (kontrollierte Freiheit) — sind fiir das
wissenschaftliche pddagogische Denken bis in die
Gegenwart anregend geblieben. Rousseaus Entde-
ckung der Kindheit als eine kulturell gestaltbare Ei-
genwelt ermoglichte zudem eine Sensibilisierung Er-
wachsener fiir die Andersartigkeit und Fremdheit des
Kindlichen, bei Rousseau als utopischen Gegenent-
wurf gelungenen Menschseins.

Erziehung und Bildung miissen
sich, so Rousseau, nach dem Gang
der (kindlichen) Natur richten.

Hannah Arendt:
Das Neue bewahren

Die politische Denkerin Hannah Arendt meinte 1958
in einem Vortrag, dass Erziehung etwas Konser-
vatives haben muss. Dies begriindete Arendt damit,
dass die Welt von sterblichen Bewohnern gemacht
ist und daher auch die Welt immer in Gefahr ist,
selbst sterblich zu werden. Deshalb miisse die Welt
,dauernd neu eingerenkt” werden und zwar von
Neuen beziehungsweise der neuen, der jiingeren Ge-
neration. Sie stellt sich dann die Frage, wie wir — die
Alten - denn erziehen kénnen, dass dieses Einrenken
durch die Jungen maglich bleibt.

~Gerade um des Neuen und
des Revolutionaren willen in
jedem Kinde muss die Erziehung
konservativ sein; dies Neue
muss sie bewahren und als Neues
in eine alte Welt einfiihren, die,
wie revolutionar sie sich auch
gebarden mag, doch im Sinne
der nachsten Generation immer
schon Uberaltert ist und
nahe dem Verderben.*

Erzieherische Aufgabe ist, so versteht es Hannah
Arendt, die Jiingeren in eine Welt einzufiihren — also
ihnen Antworten auf folgende Fragen zu ermogli-
chen: Wie soll ich mich in der Welt bewegen? Was
muss ich dazu wissen und konnen? Gleichzeitig gehe
es darum, das potenziell Neue zu bewahren (etwa die
kindlichen Potenziale als Moglichkeiten) und die
Kinder fiir die Aufgabe der Erneuerung der Welt vor-
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Foto Jean-Jacques Rousseau: https://youknewwhatimeant.files.wordpress.com/2012/04/rosseau_j-}.gif; Foto Hannah Arendt: picture alliance/Fred Stein

zubereiten — und auch ihre Zukunft offen zu hal-
ten. Erzieherische Aufgabe sei es dariiber hinaus, zu
y,hegen” und zu ,schiitzen”, und zwar das Kind ge-
gen die Welt und die Welt gegen die Kinder, das
Neue gegen das Alte und das Alte gegen das Neue.
Kindern ist es als zukiinftige Erwachsene demnach
moglich, die von Sterblichen geschaffene und des-
halb potenziell sterbliche Welt (neu) einzurenken. Es
geht darum, dass wir Alten die Jungen so erziehen,
dass ein Einrenken und Mitwirken an der Gestaltung
der Welt moglich bleibt. Erzieherische Verantwor-
tung heifst dann, Verantwortung fiir das Werden der
Kinder und fiir die Welt und deren Weiterbestand zu
tibernehmen. Hannah Arendt gelingt es hier, Erzie-
hung dialektisch aufzulosen, indem sowohl das Alte
und das Neue, Tradition und Innovation, das Bewah-
ren und das Erneuern als aufeinander bezogen erst
sinnvoll erscheinen.

Hans-Herrmann Groothoff:
Der menschliche Mensch

In den 1960er-Jahren bestimmte Hans-Herrmann
Groothoff Erziehung als ,Hilfe bei der Menschwer-
dung der Jugend (...). Bei jeder Hilfe muss man sich
fragen, was fiir eine Zukunft damit begriindet wird,
ob die betreffende Hilfe in die Miindigkeit fiihrt oder
nicht.” Erziehung wird hier als Hilfe verstanden -
als ein Handeln, das als Hilfsangebot zumindest po-
tenziell auch abgelehnt werden kann. Zwang oder
Zucht scheinen hier erst einmal nicht im Fokus zu
stehen. Es geht um Menschwerdung. Dabei ist davon
auszugehen, dass Groothoff Kinder und Jugendliche
durchaus als Menschen ansieht, es geht ihm wohl
um menschliche Menschen, die zu einem moralischen
Urteil fdhig sind oder zumindest eine Ahnung von
Moral haben. Hierzu gehort aus meiner Sicht die Fa-
higkeit, sich in andere Menschen hineinversetzen zu
kénnen. Wer dariiber nicht verfiigt, wird der Grau-
samkeit und Barbarei folgen (Theodor W. Adorno).
Dartiiber hinaus hat, so Groothoff, der Erziehende sein
Handeln im Hinblick auf die Zukunft zu begriinden,
und er muss sich fragen, ob es Kinder dazu fiihrt, fiir
sich selbst zu sprechen, weil sie selbst gedacht haben
statt blofl nachzureden, was unmiindig wire.

Erziehung ist ,Hilfe bei der
Menschwerdung der Jugend (...).

Bei jeder Hilfe muss man sich fragen,
was fur eine Zukunft damit

begriindet wird, ob die betreffende
Hilfe in die Mundigkeit fihrt

oder nicht.”
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Was ist Erziehung?

Klaus Mollenhauer:
Was Erziehung nicht sein soll

In den 1970er-Jahren formulierte Klaus Mollenhauer
sein Erziehungsverstindnis. ,Fiir Erziehungshandeln
muss unterstellt werden, dass es kommunikatives
Handeln ist. , Kommunikatives Handeln’ nennen wir
solches Handeln, das seine Zwecke in den daran be-
teiligten Subjekten selbst hat; das nicht auf Naturbe-
herrschung direkt aus ist (...), sondern Verstindigung
tber Sinn-Orientierungen und Handlungsziele errei-
chen will.” Mollenhauer beschreibt, was Erziehung
nicht sein soll. Erziehung sei eben nicht Beherr-
schung und auch keine Technik oder das Dressieren
von Kindern. Pddagogische Sinn-Orientierungen
und zukunftsbezogene Handlungsziele sollen den
Kindern nicht tibergestiilpt, sondern durch Verstdn-
digung, so Mollenhauer, transportiert werden.

,Fur Erziehungshandeln muss
unterstellt werden, dass es
kommunikatives Handeln ist.“

Verstindigung hat zur Grundlage, Kinder in dem,
was sie im gegenwartigen Moment sind, was sie fiih-
len und was sie wiinschen, zu verstehen — oder zu-
mindest eine Ahnung, eine Vorstellung davon zu
bekommen. Hierzu erscheint es notwendig, Kinder
wahrzunehmen und Vorstellungen zu entwickeln,
was es mit den kindlichen Lebensdufierungen auf
sich haben kénnte. Erziehung muss sich dieser Defi-
nition folgend wohl in erster Linie vor dem Gegen-
tiber (den Kindern, den Eltern) verantworten. In dem
von Mollenhauer dargelegten Erziehungsgeschehen
sind beide aktiv, beide haben Intentionen, Interes-
sen, Bediirfnisse — sowohl die Erziehenden als auch
die Mddchen und Jungen. Den Intentionen und In-
teressen, dem Wissen-Wollen und Koénnen-Wollen
von Kindern, gilt es Perspektiven anzubieten. Erzie-
hung ist in diesem Sinne kommunikatives Handeln
in wechselseitigen Ich-Du-Beziehungen und sie be-
ruht auf der Wirklichkeit gegenseitig aufeinander be-
zogener Sinnfragen und Interpretation. Dazu gehort
nicht, bedenkenlos und konsequent auf die sicher-
lich notwendigen Normen zu setzen - eine Norm
muss und kann von Kindern nur dann hinreichend
akzeptiert werden, wenn ihnen der Sinn dieser Norm
(das heifit, die zugrunde liegende Werteorientierung)
einsichtig ist, etwa durch gemeinsames Aushandeln
von Regeln. Gleichzeitig ist zu bedenken, dass zuwei-
len die Regeln in Kitas im Hinblick auf den Entwick-
lungsstand und die Interessen und Wiinsche der Kin-
der eine Zumutung sind, weshalb sogar zu erwarten
ist, dass Kinder sie nicht immer einhalten konnen
oder wollen. El
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DANIELA KOBELT NEUHAUS

~Ich bin uberzeugt davon,
dass Begeisterung beflugelt”

Von Muttern, leichtlebigen Onkeln und klugen Geigenlehrern

Unsere Autorin fragt sich in unserer Reihe ,,Meine Wegbereiter — Riickblicke in die Kindheit"

)

welche Menschen, Milieus und Verhaltensweisen sie damals gepragt haben.

enn du lachst, erinnerst du
5y mich total an deine Mutter.”
Das ist ein schoner Satz — vorausge-
setzt, man hat gute Gefiihle zur Mut-
ter und kann sich mit ihr und ihrem
Verhalten identifizieren.

Ich bin heute stolz auf meine
Mutter. Frither war es lange Zeit nicht
so. Vor allem in meiner Jugend-
zeit fanden sie und ich viele Moglich-
keiten, uns gegenseitig das Leben
schwer zu machen. Mein Vater und
meine Schwester flankierten meiner
Frinnerung nach meine Mutter und
stellten sich gemeinsam mit ihr gegen
mich. Ich hasste meine Mutter regel-
recht, weil sie sich immer wieder als
Opfer darstellte. Sie versuchte, mir
ein schlechtes Gewissen zu machen.
Sie fiihlte sich personlich beleidigt,
weil ich das mit dem knappen Haus-
haltsgeld teuer bezahlte Fleisch nicht
essen wollte, und angegriffen, wenn
ich nicht ptinktlich zum Essen nach
Hause kam. Sie saf3 dann mit verbisse-
nem Gesicht am Tisch und sprach
nicht mehr mit mir. Manchmal dau-
erte das Schweigen so lange, bis mein
Vater sich ihrer erbarmte. Er tber-
nahm dann die Rolle des Strafenden
oder Ziichtigenden und stellte klar,
wie ich mich zu verhalten habe.

Schweigen, das keine
Konflikte 16st

Das Verhalten meiner Eltern hat dazu
geftihrt, dass ich Schweigen als Strafe
oder Druckmittel grundsitzlich ab-
lehne. Abwesenheit von Worten 16st
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keinen Konflikt. Und wenn jemand
Stellung bezieht, dann muss es die-
jenige Person tun, die sich verletzt
fiihlt — nicht eine Stellvertreterin oder
ein Stellvertreter. Gerade Kinder, die
wiitend oder traurig sind oder die ein-
fach ihre eigene Macht erproben wol-
len, brauchen dialogische Begleitung.
Erwachsene, die zuhoren und Gefiihle
verbalisieren, unterstiitzen die eigen-
standige und selbsttdtige Losungssu-
che der Kinder. Vermutlich habe ich
Kinder, die in Krisen oder Konflikten
waren, in Abgrenzung zu meinen el-
terlichen Vorbildern zugetextet. Gut
wire, einen Moment zu schweigen
und dann reflektierend zu sprechen.

Neben dem Vermeiden von Ver-
haltensweisen, die mich als Kind ge-
schmerzt haben, gibt es aber auch
Verhaltensweisen, an denen ich bis
heute bewusst arbeite, weil ich davon
tiberzeugt bin, dass sie zum Erfolg
fiihren. Dazu gehort sicher das La-
chen meiner Mutter. Sie lachte gerne
und laut, oft lachte sie Trinen. Dann
wirkte sie gelost, hochpriasent und
zugewandt. Wenn sie gut drauf war,
und wenn es nicht gerade ums Essen
ging, lachte sie Missgeschicke weg,
und lachend bewiltigte sie auch
sehr herausfordernde Situationen.
Das wirkte auf mich beruhigend und
versichernd. Das will ich gerne beibe-
halten und weitergeben.

Nicht nur Verwandte prigen.
Mein Geigenlehrer war eine sehr
bedeutsame Person fiir mich. Der
tiber 70-Jdhrige behandelte mich als
Grundschiilerin wie eine erwachsene
Person — damals durchaus untiblich.

Er wollte zu allen moglichen Kom-
ponisten und Stiicken meine Mei-
nung wissen und nahm diese ernst.
Viel spdter hat er mir dann erzéhlt,
dass mangelnde Hochbegabung eben
durch Interesse und Spannung aus-
geglichen werden miisste. Das pragt
heute meine Arbeit mit Kindern. Ich
bin {iberzeugt davon, dass Begeiste-
rung befliigelt.

Familienklima, das zum Teil
der Personlichkeit wird

Manches Erbe konnen wir im Gegen-
satz zu obigen Beispielen kaum beein-
flussen. Leider sehe ich nicht aus wie
meine Mutter — sie war eine sehr scho-
ne Frau, die allen Midnnern den Kopf
verdrehte.

Ich unterscheide mich physisch
auch von meiner Schwester — aber
nicht im Auftreten und im Verhalten,
wie ich letzthin {iberrascht feststellte,
als der Kontakt wieder intensiver wur-
de: Sie tut, was ich an meinem Vater
schlimm fand und an mir schlimm
finde. Sie ist bestimmend, zieht eine
verdchtliche Schnute und reibt die
Finger aneinander, wenn sie denkt.
Wie kann es sein, dass ich tiber Jahre
hinweg nicht gemerkt habe, dass ich
die gleichen Macken habe?

Und das Erbe geht weiter: Auf dem
Anrufbeantworter meiner Tochter hore
ich exakt meine Stimme: Tonfall, In-
tonation und Wortwahl. Ja, so hore
ich mich auch an. Meine Tochter ist
zum Gliick zufrieden damit - aber
mich erschreckt es.
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Ich bin in einem gastfreundlichen
Haus grofd geworden. Wir besafien nie
schone Mobel oder Luxusgeschirr —
aber jeder, der kam, wurde herzlich
bewirtet und aufgenommen. Dieses
Familienklima ist gewissermaflen zu
einem Teil meiner Personlichkeit ge-
worden und pragt die Beziehung zu
Freunden, Partnern und den eigenen
Kindern. Mobel und Ausstattung sind
relativ unwichtig — aber Gastfreund-
schaft muss sein. Ich bin froh, dass
diese Sicht auf die Welt, auch wenn
auf dem Weg ins Erwachsenenleben
zwischenzeitlich andere Dinge wich-
tig waren, geblieben ist. Ich verfolge
zufrieden, dass Offenheit und Gesel-
ligkeit auch fiir die Kinder bedeutsa-
mer sind als Statussymbole. Die Wei-
tergabe von Uberzeugungen an die
ndchste Generation nennen Wissen-
schaftler ,intergenerationale Trans-
mission”. Sie funktioniert leider auch
fiir negative Uberzeugungen. Statis-
tisch ldsst sich nachweisen, dass Tren-
nungskinder sich spdter mit deutlich
erhohter Wahrscheinlichkeit auch
selbst wieder scheiden. Und einige
Kinder lernen im Elternhaus, dass
Sucht und Gewalt legitime Strategien
sind, um mit Problemen umzugehen.

Glaubenssatze, die man nicht
abschutteln kann

Vor Kurzem habe ich eine Coaching-
Gruppe begleitet. Dabei war ich er-
schiittert, wie stark viele Erwachsene
von sogenannten Glaubenssitzen ih-
rer Eltern oder ihres Lebensumfeldes
geprdgt sind. Mit etwas Nachdenken
stellte ich fest, dass auch ich solche
Sdtze verinnerlicht habe, zum Beispiel:
,Ohne Fleif§ kein Preis”, ,Lieber eine
Stunde zu frith als eine Minute zu
spat” und , Ordnung ist das halbe Le-
ben”. Auch Sprichworter wie , Frauen
am Steuer — ungeheuer” und ,Miitter
gehoren an den Herd” haben mich
begleitet. Letztere haben ihre Wirkung
dank der personlichen und gesell-
schaftlichen Entwicklung verloren.
Aber die Tugendsprichworter holen
mich immer wieder ein und meine
Kinder behaupten, ich hditte sie in
ihrer Kindheit durchaus verwendet.
Allerdings miissen es dann zum Teil
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Meine Wegbereiter — Riickblicke in die Kindheit

Lippenbekenntnisse gewesen sein,
denn Ordnung im Sinne von Pinge-
ligkeit ist mir — und meinen Kindern —
doch eher fremd.

Ein Standardspruch einer meiner
vielen Onkel war: ,Wer geschlagen
wird, wird geliebt.” Da war ich nie
gerne zu Besuch. Aber eine seiner
Tochter meinte, dass sie im Nachhin-
ein tber die strenge Erziehung sehr
froh sei. Sie habe so gelernt, wie
wichtig Ehrlichkeit sei. Und die paar
Schldge hidtten ihr nicht geschadet,
im Gegenteil. Hétten Sie sich getraut,
diese Frau zu fragen, ob sie ihre Kin-
der nun auch schlagen wird, wenn sie
unpiinktlich sind?

Dreck, der nicht geschadet hat

Nicht nur die Bezugspersonen von
friiher pragen uns, auch das Milieu
und die Lebensweise wird oft an die
ndchste Generation weitergegeben.
Ich bin mit 16 anderen Kindern grof§
geworden, die im gleichen Haus
wohnten. Wir waren jeden Tag viele
Stunden auf dem Feld und im Ge-
biisch unterwegs. Wir entzogen uns
den Augen der Erwachsenen und
ihren Regeln und erkundeten selbst-
stindig und neugierig die Welt. Zu-
dem hatte ich einen Onkel, der in
den Augen der Erwachsenen ,nichts
taugte”. Er machte mit uns Kindern
Feuer, baute Stauddmme und organi-
sierte Stifligkeiten. Daher freue ich
mich sehr dariiber, dass mein Enkel
die Streiche seiner Omnkel geniefit,
neugierig ist, gerne im Dreck buddelt,
und das auch darf. Es macht viel
Spaf}, das zu wiederholen, was einem
frither selbst Spafl gemacht hat: in

Pfiitzen planschen, Schneeménner aus
schwarzem Schnee bauen oder Scho-
kolade essen, ohne hinterher Zahne
zu putzen.

Wurzeln, die uns tragen

Die Auseinandersetzung mit der Le-
bensgeschichte ist oft der Schliissel
fiir das Verstehen von Verhaltenswei-
sen. Ich finde sowohl in meiner eige-
nen wie in fremden Geschichten Ur-
spriinge und Wurzeln fiir Denk- und
Handlungsweisen. Werden sie aufge-
deckt, ist dies oft der erste Schritt fiir
die Auflosung von Tradierungen, die
einfach nicht mehr zeitgemdfl sind
oder in einem neuen Lebensumfeld
nicht passen. Die Uberzeugung, dass
Fernsehen und Computer Kindern
schaden, werde ich zwar nicht ganz
los (wir hatten als Kinder nie einen
Fernseher und Musik wurde selbst ge-
macht), aber ich sehe doch ein, dass
eine frithe Auseinandersetzung der
Kinder mit den modernen Medien in
Mafien wichtig und richtig ist und
dass die Neugierde unbedingt erhal-
ten werden muss. Kinder iiberneh-
men emotional positiv besetzte Ver-
haltensweisen von Menschen, die sie
mogen und die begeistert sind. Kin-
der lieben FErfolgsmodelle. Daher ist
es wichtig, dass auch Dritte in der
Erziehung eine Rolle spielen: Er-
zieherinnen, Lehrerinnen, Sporttrai-
ner oder Arzte und Gemiisehdndler.
Denn in der Not greifen Menschen
auf jene Modelle und Verhaltenswei-
sen zurlick, die fiir sie am vertrautes-
ten sind, die sie emotional positiv
besetzen und am intensivsten erlebt
haben. |

Daniela Kobelt Neuhaus ladt Sie ein, selbst lhre Erziehung zu reflektieren:

= Welche Personen waren die pragendsten in Ihrem Leben?

= Was haben Sie von diesen Personen tbernommen oder geerbt und in
Ihren aktuellen (Erziehungs-)Alltag integriert?

Gibt es Verhaltensweisen, die Sie heute im Umgang mit Menschen versuchen

zu vermeiden, weil Sie selbst darunter gelitten haben?

= Der Zweck heiligt die Mittel: Kennen Sie das, dass ungeliebte Erziehungs-
maBnahmen im Nachhinein als heilsam empfunden werden?

= Legitimiert diese Wirkung lhrer Meinung nach solche MaBnahmen?

Warum?
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RAINER ORBAN

Wer professionell erzieht, muss
sich selbst reflektieren (lernen)

Team, Fachkraft, Kind — ein systemisches Wechselspiel

Sozialpadagogische Fachkréfte in Kitas miissen ihr Verhalten professionell
verantworten. Rainer Orban, systemischer Berater, beschreibt hier, was zur
Professionalisierung in Ausbildung, Studium und Beruf beitragen kénnte und
wie Teams sich weiterentwickeln kdnnen. Dass sich die systemische Pada-
gogik aus vielen Quellen speist, wird an den ausgewahlten Zitaten deutlich.

Wenn zwei in einem Team immer
das Gleiche denken und sagen,
ist einer Uberflussig.

Systemische Supervisionsweisheit

g
J

Welches sind Schllisselkompetenzen?
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Erziehung kann jeder

Mit der Erziehung ist es dhnlich wie mit der Familie.
Fin jeder von uns hat Erfahrungen mit seiner Familie
gemacht. Ein jeder von uns glaubt daher, nattirlich
auch berechtigterweise, mitreden zu konnen darii-
ber, was Familie ist und was Familie braucht. Ahnlich
ist es mit der Erziehung, weil jeder von uns Erzie-
hung erlebt hat. Jeder von uns hat implizite wie auch
explizite Annahmen dariiber, was Erziehung aus-
macht, wie Erziehung geht, wie das Verhdltnis zwi-
schen den Erziehenden und den zu Erziehenden zu
gestalten ist. Doch nicht jeder ist ausgebildete Fach-
kraft fiir Erziehung.

Zugleich gibt es viele professionell tdtige padago-
gische Fachkrifte, die mit mindestens 3-jdhriger,
manchmal 5- bis 6-jahriger Ausbildung in Kinderta-
gesstdtten, Kinder- und Jugendhilfeeinrichtungen,
Schulen, Vereinen und vielen weiteren Institutionen
und Projekten arbeiten. Hier begleiten sie Kinder da-
bei, vollwertige Mitglieder unserer Gesellschaft zu
werden. Auch Letzteres ist schon wieder eine stille
Annahme von mir als Autor — wer weif3, ob dies wirk-
lich das Ziel all derer ist, die padagogisch als Fach-
kréfte tdtig sind.

Erziehung als verantwortlicher Umgang
mit Macht

Was Erziehung meines Erachtens in jedem Falle aus-
macht, ist, dass wir es stets mit einem Machtgefille
zu tun haben - sei es zwischen dem (angenommen)
Wissenden und dem Unwissenden, sei es zwischen
dem, der nattirlich und/oder institutionell die Auto-
ritdt besitzt, den zu Erziehenden zu sagen, was sie
diirfen oder nicht diirfen.
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Aus einer systemtheoretisch fundierten Sicht ist
hier bereits festzuhalten: ,Intervention in komplexe
Systeme (wie vor allem Menschen und Sozialsyste-
me) sind moglich, aber ihr Erfolg ist unwahrschein-
lich. Wahrscheinlicher ist, dass der intervenierende
Akteur [...] wenig, nichts oder gar das Gegenteil des
Intendierten erreicht.” Verstehen wir also Erziehung
als linearen Prozess der Steuerung eines erziehungsbe-
darftigen jungen Mitglieds der Gesellschaft in eben
diese Gesellschaft hinein, dann gehe ich also davon
aus, dass eine solche lineare Steuerung nicht moglich
ist. Menschen tun nicht das, was man ihnen sagt,
sie tun das, was fiir sie sinnvoll erscheint. Zuweilen
ist es — tiberraschenderweise — genau das, was man
ihnen sagt. Manchmal ist es aber das genaue Gegen-
teil. Zu einem anderen Moment ist es eine Mischung
aus beidem. In jedem Fall ist es nicht das einseitige
Ergebnis einer Intervention von auflen. ,Der Wandel
ist eine Tar, die nur von innen gedffnet werden
kann” - dieses Zitat des Systemtheoretikers Glinter
Schiepek, basierend auf dem gleichlautenden fran-
zosischen Aphorismus, bekriftigt diesen sich selbst
organisierenden Prozess.

Die eigene Geschichte

Kommen wir zum ersten Aspekt: Teamarbeit setzt
das gelingende Zusammenspiel der Teammitglieder
voraus. Es benotigt die Bereitschaft und den Willen
jedes Einzelnen, immerzu an sich selbst zu arbeiten.
Wesentlich ist, dass alle miteinander ein Klima ge-
stalten, in dem es moglich ist, sich mit seinen Erfah-
rungen, positiv wie negativ, zu zeigen. Dazu braucht
es meiner langjahrigen Erfahrung nach neben Res-
pekt, klaren Rahmenbedingungen und einem insge-
samt forderlichen Klima vor allen Dingen auch Wis-
sen voneinander und tibereinander.

Der Satz der Kybernetik zweiter Ordnung ist zu
berticksichtigen: , Der Beobachter beobachtet, dass er
beobachtet.” Das heifdt, es braucht Fachkrifte, die
sich selbst im pddagogischen Handeln als Akteur in
einem Team beobachten konnen, und die verstehen,
dass die eigene Beobachtung immer Einfluss nimmt
auf das Beobachtete, also zum Beispiel auf ein kon-
kretes Kind. Es geht darum, stets die eigene Wirkung
im sozialen Miteinander in den Blick zu nehmen
und zu hinterfragen. Keinesfalls bedarf es dazu quasi
glaserner Kolleginnen und Kollegen. Das Gegenteil
ist der Fall. Jeder hat einen eigenen Schutzraum ver-
dient, Erwachsene wie Kinder. Diese sichere Basis,
die in der Bindungstheorie die Voraussetzung fiir Ex-
ploration der Umgebung ist, braucht es hier auch —
zur Exploration des eigenen Selbst. Sie bietet das
Fundament fiir die Offenheit. Fachkrifte sollten so
in der Lage sein, die Teile ihrer selbst, die in ihrem
beruflichen Kontext eine Wirkung entfalten, aktiv
und konstruktiv zu betrachten. Erkenntnisse daraus
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Was ist Erziehung?

Es gibt keine Wahrheit - nur Verantwortung.

Heinz von Foerster

sollten dann in den Austausch mit anderen Team-
mitgliedern eingepflegt werden.

Ich bin daher fest iiberzeugt, dass eine intensive
Selbsterfahrung fiir pddagogische Fachkréfte im Rah-
men ihrer Ausbildung, sei es an berufsbildenden
Schulen, Hochschulen oder Universitaten, zwingend
geboten ist. Zugleich endet diese Notwendigkeit zur
Selbstreflexion fiir mich nicht mit der Ausbildung.
Besonders im beruflichen Alltag benétigt es hinrei-
chende Ressourcen, damit pddagogische Fachkrifte
kontinuierlich Zeiten und Rdume zur Selbstreflexion
erhalten — sei dies tiber externe Supervision oder kol-
legiale Beratung. Denn, wer sich selbst mit all seinen
Kompetenzen und Lernpunkten kennt, wirklich gut
kennt, wird dauerhaft in der Lage sein, mit Uberzeu-
gung und der notwendigen Beweglichkeit Kindern
und Eltern so zu begegnen, dass alle zusammen ler-
nen wollen und kénnen.

e

Erziehung als professionelles 4
; padagogisches Handeln ]
; Was bedeuten diese systemischen Er-

kenntnisse nun flr padagogische Fach- i
”e krafte in Kindertagesstatten? 5

Aus meiner Sicht sind in diesem Rahmen
mindestens vier Aspekte zu berticksich- 4
tigen:
= Wie sehr sind p&dagogische Fach- |
krafte in der Lage, ihre eigene Ge- "
schichte, ihre eigene Kindheit, ihre
eigenen Erfahrungen mit und durch
Erziehung so zu reflektieren, dass sie
die gewonnenen Erkenntnisse pro-
g fessionell nutzen kdnnen?
» = Wie gelingt es in der Zusammenarbeit E
g im Team, trotz der Unterschiedlichkeit
und Individualitét der einzelnen Fach-
5 krafte, im Sinne der Kinder hilfreich zu
agieren? ¢
= Wie gelingt es, ,auf Augenhdéhe* mit
Kindern, Eltern, Kolleginnen und Kol- 3
legen zu kommunizieren?
= Auch wenn dies flr systemisch ge- ‘
schulte Kolleginnen und Kollegen klar [
| und fast schon banal klingt, fir viele ;ﬁ_
andere ist es immer wieder eine neue
& Erkenntnis: Verhalten ist kontextab-
i hangig.

FATENA BRI D RN R
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,Jue mehr von dem, was wirkt!“

Steve de Shazer (der Begriinder der I6sungsfokussierten
Kurzzeittherapie)

Keine objektive Wahrheit, sondern viele
Wahrgebungen

Nun zu den weiteren drei Aspekten: Aus einer sys-
temtheoretischen Sicht gibt es keine objektive Wahr-
heit (in sozialen Beziigen). Gunter Schmidt nennt
das, was wir allgemein mit Wahrnehmung bezeich-
nen, deshalb Wahrgebungen, um das Moment der ak-
tiven Konstruktion (Idee des Konstruktivismus) zu

Das Kind hat einen neuen Weg gefunden. Es hat selbst
die Tur gedffnet.

verdeutlichen. Daher gilt es, die einzelnen Wahrneh-
mungen und Bewertungen der jeweiligen Kollegin-
nen und Kollegen gleichwertig zu betrachten. Gera-
de im Gesprich tiber Kinder und tiber deren
Verhaltensweisen erweist sich, wie sehr das gelingt.
Nicht wenige Teams haben im Laufe ihrer Teamge-
schichte eine Kultur entwickelt, in der ungewohnli-
che, gerade auch sehr positive, Verhaltensweisen von
Kindern gegentiber einzelnen Kolleginnen und Kol-
legen eher als ein Zeichen von Inkompetenz oder
womoglich als Ergebnis einer ,Bonbonpadagogik”
der jeweiligen Fachkraft angesehen werden — nach
dem Motto: ,Na ja, bei dir, so wie du mit ihm um-
gehst, ist das ja auch kein Wunder ...“ Meist wird
dies gar nicht ausgesprochen, sondern wabert gleich-
sam als stille Annahme durch den Raum. Was richtet
diese Wahrgebung an? Gerade im U3-Bereich, wo
Kinder hdufig und meist nonverbal kommunizieren,
ist es daher wichtig, dass sie auf Erzieherinnen und
Erzieher treffen, die sich gut reflektieren konnen.
Denn eines ist klar: Unausgesprochene Dinge kom-
men auch auf anderen Kommunikationskanélen bei
den Kindern an. Ist es im Team allerdings maoglich,
sich iiber die unterschiedlichen Sichtweisen der ein-
zelnen Pddagoginnen und Pddagogen so konstruktiv
auszutauschen, dass man dies wechselseitig als berei-
chernd erlebt, dann regt das die Kreativitdt aller —
Fachkrifte wie Kinder — an. Eine solche Haltung und
Kultur kann man mit der Formel ,sich auf Augen-
hoéhe begegnen” beschreiben. Gleiche Augenhdhe
heif3t fiir mich dabei Gleichwertigkeit. Dies umfasst
auch die reale Tatsache, dass es eben Aufgabe von
pddagogischen Fachkriften ist, Entscheidungen zu
fallen — mitunter auch gegen den ausdriicklichen
Wunsch und Willen von Kindern, mitunter auch ge-
gen den von Eltern.

Erziehung als systemisches Geschehen -
ein Zusammenspiel zwischen Fachkraft,
Kind und Umfeld

Teams, denen es gelingt, die Ressourcen aller zu nut-
zen, die wissen meist, dass menschliches Verhalten
abhidngig vom jeweiligen Kontext ist. Sie wissen:
Kinder sind durchaus in der Lage, sich anderen Per-
sonen gegeniiber und in anderen Kontexten — an-
ders, womoglich sehr passend - zu verhalten. Sie
schitzen Kolleginnen und Kollegen, die in der Lage
sind, mit ihrem speziellen Angebot Kindern etwas zu
bieten, was deren Bediirfnissen entspricht. (In dem
Zusammenhang fillt meiner Frau Gabi Wiegel und
mir in unseren Fort- und Weiterbildungen in Kinder-
tagesstitten immer wieder auf, wie erstaunt Kolle-
ginnen und Kollegen héufig tiber folgenden Hinweis
sind: Meine Frau erwdhnt gerne, dass sie fast schon
froh ist, wenn Eltern im Elterngesprdch erzdhlen,
dass ihr Kind gewisse Verhaltensweisen zu Hause

TPS 52018

llustration: Manuela Osterburg

nicht zeigt, die sich im Kindergarten womdglich als
problematisch erweisen. Fiir sie ist das ein Zeichen,
dass die Kinder unterscheiden konnen zwischen den
verschiedenen Kontexten, und sie finde es eher be-
unruhigend, wenn Kinder sich in so unterschiedli-
chen Kontexten wie Familie und Kindergarten stets
gleich verhalten wiirden.) Kontextvariabilitit von
Verhalten ist eine wichtige Kompetenz.

Ein weiterer, uns in den vergangenen Jahren sehr
deutlich gewordener Aspekt ist, dass padagogische
Teams héaufig als eine Lieblingshypothese die Idee
des Spaltens vor sich hertragen. Die Geschichte geht
dann meist so, dass ein Kind die pddagogischen
Fachkréfte gegeneinander ausgespielt habe, indem
es, nachdem es bei der ersten Pddagogin etwas nicht
bekommen habe, zu einer zweiten gegangen sei, um
diese noch einmal zu fragen. Ein Phidnomen, von
dem auch Eltern oft berichten. Aus unserer Perspek-
tive und Haltung ist nicht klar, worin das Problem
des Kindes liegen soll. Wir halten es fiir ein Zeichen
von Klugheit, sich an der Kasse im Supermarkt anzu-
stellen, wo man am schnellsten bedient wird, oder
an den Schalter im Einwohnermeldeamt zu gehen,
wo man weif3, dass man die Dinge, die man bendtigt,
am unbiirokratischsten erhdlt. Wir sollten also froh
sein, wenn Kinder die Energie haben, ihre Wiinsche
durchbringen zu wollen, auch gegen Widerstdnde.
Zugleich sollten padagogische Teams wissen, dass es
gerade darum besonders wichtig ist, intensiv mitein-
ander im Austausch zu sein, damit eben eines nicht
passiert: dass die Mitglieder des Teams sich ausspie-
len lassen.

Um einen solchen tiefen und wirklich intensiven
Austausch zu haben, ist es hilfreich, die gemeinsa-
men Teamsitzungen zu nutzen, um tber solche Din-
ge zu reden. Wir laden Teams daher immer dazu ein,
sich ausreichend Zeit zu nehmen, um tiber die Er-
folgsstorys der letzten Woche zu reden. Gerade im
Austausch dartiber, was einzelnen Fachkridften im
Kontakt mit einzelnen Kindern, oder Gruppen von
Kindern, in der Riickschau gelungen ist, kénnen wo-
moglich alle sehr viel lernen. Vielleicht sind es pdda-
gogische Methoden, vielleicht ist es eine gewisse An-
sprache (auch eine Methode), womoglich sind es
einfache Dinge zur richtigen Zeit. In jedem Fall lie-
gen darin mogliche Erkenntnisse, die fiir alle Betei-
ligten, Fachkréfte wie Kinder, auf lange Sicht hilf-
reich sein kénnen. Teams tun also gut daran, ihre
Vielfalt zu wertschédtzen und deshalb aktiv zu nut-
zen! Dabei entwickeln sie eine Haltung, die sich im-
mer wieder aus dieser Offenheit und Neugierde
speist.

Nach Gerald Hiither ist Haltung das Ergebnis der
gemachten Erfahrungen. Auf diese Art und Weise
wird deutlich, wie sehr es im Prozess der Erziehung
um ein Zusammenspiel (oder eine Wechselwirkung)
geht. Wenn pddagogische Fachkrifte aus einer Hal-
tung der Neugierde und Offenheit den Kindern und
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der TPS 6/2017 haben wir diesem noch
jungen Ansatz innerhalb der Kita-Padagogik
den Schwerpunkt gewidmet. Ob Reflecting
Team, Zirkulare Fragen oder Skulpturarbeit:
Die Perspektive richtet sich auf das System
Kindertageseinrichtung und seine Akteure:
Padagoginnen/Padagogen, Eltern, Madchen,
Jungen, Tragervertreter, Hauswirtschafterin-
nen. Alle bilden ein Netz der Beziehung, je-
der/jede tragt dazu bei, dass die Organisati-
on Kita besteht. Systemisch relevant sind
die Fragen, wie jeder einzelnen Mensch da-
rin denkt, fuhlt und handelt. Welche Ressour-
cen bringt er wie selbstverstandlich ein, um
sich und das System weiterzuentwickeln?
Was sind individuelle spezifische Fahigkei-
ten, die im Kontext Kita von Bedeutung sind
und genutzt werden kénnen?
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| Systemische Padagogik
é Ist systemische Padagogik noch ein frem-
;‘ des Konzept und Sie méchten es besser |
. kennenlernen? Arbeiten Sie schon syste- N
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ihren Eltern begegnen, so schaffen sie eine Umwelt,
ein Klima, das Kinder und Eltern einlddt, eine eben-
solche Haltung zu entwickeln. Pddagogischen Fach-
kraften ist Folgendes zu raten: Beschreiben Sie jeden
Beitrag, der von den Kindern, Eltern, Kolleginnen
und Kollegen angeboten wird, und ebenso alle Thre
eigenen Beitrdge, Ihr eigenes Erleben als Kompetenz.
(Dies entspricht dem Utilisationsprinzip der Hypno-
therapie nach Milton Erickson, knapp beschrieben:
Alles ldsst sich verwenden/nutzen.) Sehen und nut-
zen Sie die darin liegenden Ressourcen. |
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STEPHANIE KARCHER

Heimliche Helfer

Nicht nur Menschen erziehen — auch Raume!

Bewusste Raumgestaltung in der Kita macht die vier Wande zu lhren
Verbindeten und hilft dabei, Erziehungsziele zu erreichen.

a, gehst du schon in den Kin-
1) dergarten?” — Wenn Erwach-
sene Kindern diese Frage stellen, ver-
binden sie damit Vorstellungen eines
Ortes, an dem sich inzwischen fiir
fast alle Kinder unserer Gesellschaft
ein grofler Teil des Lebens abspielt:
bunte, helle Rdume mit vielen Spiel-
sachen und Mobeln in Kindergrofe,
Platz zum Toben, Gartenanlagen mit
Rutsche und Schaukel.

Doch an was denken Kinder, wenn
sie sich als Kindergartenkind auswei-
sen sollen?

Diese Frage fordert sie auf, sich ge-
geniiber einer Institution der frithen
Kindheit zu positionieren: Bin ich ein
Kindergartenkind? Mogliche Antwor-
ten: ,Na Kklar“ oder ,Noch nicht”,
»Nicht mehr lange” oder ,Schon lange
nicht mehr”. Kitaerfahrene Kinder
haben vielleicht das Bild des Ortes
im Kopf, den sie mit Kita verbinden.
Allerdings ist dieses Bild sicherlich
weniger allgemein, zeigt vielleicht er-
oberte Spielbereiche, die liebste Erzie-

herin oder den liebsten Erzieher, die
besten Freunde, den eigenen Klei-
derhaken oder das Fenster, aus dem
man sehen kann, wie Mama und Papa
hinter der nidchsten Straflenecke ver-
schwinden.

An diesem Beispiel ldsst sich etwas
Wesentliches aufzeigen: Erwachsene
planen, bauen und statten Rdume fiir
Kinder auf der Grundlage padago-
gischer, dsthetischer und praktischer
Kriterien aus. Kinder erleben diese
Rdaume, machen sie sich zu eigen,
sammeln Erfahrungen tiber sich selbst,
tiber ihr Verhiltnis zur sozialen und
materialen Umwelt sowie zu rdum-
lich-materiell angelegten Rollen und
Handlungserwartungen, wie Dagmar
Kastischke schreibt.

Zunehmend werden deshalb Mate-
rialitdit und Raum als Kriterien pada-
gogischer Qualitdt und Gestaltungs-
aufgabe pddagogischer Fachkrifte
reflektiert, raumdidaktische Uber-
legungen und Bildungsraummerkma-
le formuliert. Mit ihrer Hilfe soll der

,Ein bewusstes Raumarrangement fiir die
aktuellen Bildungsthemen immer wieder neu zu
erarbeiten, setzt eine regelmaBige Beobachtung
der Nutzung des Raums durch die Kinder
unterschiedlichen Alters und eine kritische
Uberprﬁfung seines Anregungsgehalts voraus.”

Gabriele Haug-Schnabel
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materielle Beitrag zu kindlichen Er-
fahrungen in den Bereichen Korper
und Gesundheit, Wahrnehmen, Ent-
decken und Forschen, Kognition und
Sprache sowie Partizipation, Autono-
mie und Selbstwirksamkeit in den
Blick genommen werden.

Die Verhaltensbiologin Gabriele
Haug-Schnabel unterstiitzt diesen
Aufmerksamkeitswandel und fordert,
Raumgestaltung in der Kita als verant-
wortungsvolle Aufgabe wahrzuneh-
men: ,Ein bewusstes Raumarrange-
mentfiirdieaktuellen Bildungsthemen
immer wieder neu zu erarbeiten, setzt
eine regelmdfige Beobachtung der
Nutzung des Raums durch die Kinder
unterschiedlichen Alters und eine kri-
tische Uberpriifung seines Anregungs-
gehalts voraus.”

Ein Beispiel der materiellen Gestal-
tung der Pflegesituation im Ubergang
vom ,Wickelkind” zum ,Tépfchen-
kind” soll die Bedeutung von Beob-
achtung und Reflexion pddagogischer
Raumgestaltung illustrieren.

Raume fiir den Ubergang

Das Kinderhaus, aus dem die Beob-
achtungen stammen, befindet sich zu
dieser Zeit in der Aufbauphase. Im
oberen Stockwerk ist die Krippe un-
tergebracht, im unteren sind die Bil-
dungsrdume des offenen Kindergar-
tenbereichs. Konzeptionell orientie-
ren sich die Krippenpddagoginnen
an der beziehungsvollen Pflege und
freien Bewegungsentwicklung nach
Emmi Pikler.

Erstmals steht der Ubergang eini-
ger Krippenkinder in die Kindergarten-
gruppe kurz bevor. Damit endet fiir
die Kinder auch ihre Zeit als ,Wickel-
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kind“: In den letzten Monaten in der
Krippe sollen sie vor dem Mittags-
schlaf an die zunehmende Selbstver-
antwortung im Kindergarten bis hin
zum selbststandigen Toilettengang he-
rangefiihrt werden. Leider finden sich
im Krippenbereich lediglich Wickel-
rdaume. Die tiber den Gang zu errei-
chenden Kindertoiletten sind mit ei-
ner schweren Feuertiir von der Krippe
und den Schlafriumen abgeschottet.
Die , Topfchenkinder” werden deshalb
vor dem Mittagsschlaf namentlich
aufgerufen und in den Gang hinaus-
gelassen. Sie sammeln sich auf Klei-
nen Sitzunterlagen vor der Badezim-
mertlir und beginnen sich auszu-
ziehen, bevor sie von der Erzieherin
im Sanitdrraum einzeln zum Toilet-
tengang gerufen und anschlieflend
gewickelt werden. Zu diesem Zweck
wurde in dem kleinen Badezimmer
mit je zwei Kindertoiletten und Hand-
waschbecken ein niedriger Holztisch
aufgestellt, der in Anlehnung an den
piklerschen UmkKkleidetisch, wie er in
,Miteinander vertraut werden” be-
schrieben wird, zum Wickeln der Gro-
Ben verwendet wird. Die folgenden
Fragen lenken die Aufmerksamkeit
der Forschenden:
= Wie wird das materielle Arrange-
ment den Entwicklungsheraustor-
derungen der Kinder gerecht?
= Inwiefern unterstiitzt die Materia-
litit der Ubergangsgestaltung die
Pddagoginnen dabei, die Kinder bei
ihrem Weg in die zunehmende
Selbststdndigkeit zu begleiten?

Leon, gut zwei Jahre alt, betritt
nach dem Ausziehen, bekleidet
mit Strumpfhose und Body, das
Bad, bringt Erzieherin Anke seine
Oberbekleidung und diese ver-
rdumt sie in einer gekennzeich-
neten Kiste. Anke zieht Leons
Stumpfhose herunter, knopft sei-
nen Body auf und tiber der
Schulter wieder zu, entfernt sei-
ne Windel und schickt ihn dann
auf die Toilette. Leon spielt zu-
erst unbemerkt mit der Toilet-
tenttir, bis ihn Anke in die Kabi-
ne schiebt und die Tir hinter
ihm schlief3t.

TPS 52018

Leon signalisiert durch den Kleider-
stapel, den er Anke tiberreicht, dass er
die Machtstrukturen im Badezimmer
kennt und anerkennt: Hier sind die
Erzieherinnen die handelnden Per-
sonen, sie bestimmen tiber Art und
Ablauf der Pflegeprozesse, auch die
Verwaltung der persdnlichen Besitz-
timer der Kinder liegt in ihren Han-
den. Das Freilegen des Unterleibes
durch die Erzieherin zeigt ihre Zu-
standigkeit fiir den Intimbereich des

Wie wiirden Kinder diese Toiletten bewerten?

Was ist Erziehung?

Kindes. Das partielle Entbloflen ver-
mittelt ohne Worte, was weiter ge-
schehen soll: Laufen, rennen, Beine
schlenkern sind unmoglich mit her-
untergezogener Strumpfhose, jetzt
geht es nur ums Pipi machen!

Anke schliefst die Tiir der Toilet-
tenkabine hinter Leon, sie erwartet
Selbststindigkeit und gesteht dafiir
Intimsphédre zu. Dabei werden Toilet-
te und Bad zu Schaupldtzen eines
wichtigen Entwicklungs- und Rei-
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Was ermdglicht dieser Platz zum Umkleiden? Was verhindert er?

fungsprozesses der Kinder, der Kont-
rolle {iber ihre Ausscheidungen und
damit bahnbrechender Emanzipation
vom pflegenden Erwachsenen. Dass
Leon erst am Anfang dieses Prozesses
steht, der mit emotionalen Herausfor-
derungen, mit Unsicherheit, Stolz,
Enttduschung und Neugier verbun-
den ist, und auch das Erlernen der
kulturiiblichen Hygienepraktiken wie
Po putzen oder Klobrille abwischen
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beinhaltet, zeigt seine ,Schwellen-
angst”: Er zogert das Betreten der Toi-
lettenkabine heraus, bewegt die Tiir
hin und her, wobei er sie weder ganz
offnet noch schlieft. Die Entschei-
dung, sich der Aufgabe ,aufs Klo ge-
hen” zu stellen, wird ihm von der Er-
zieherin schlieflich abgenommen,
der Toilettengang damit in die zu er-
lernende  Kindergartenpraxis  der
,Uberginger” eingeordnet.

Als Leon aus der Toilettenkabi-
ne kommt, ruft ihn Anke am
Wickeltisch stehend und fiihrt
ihn schlieRlich auf den Sche-
mel, dreht ihn um und legt ihn
auf den Riicken.

Leon liegt entspannt auf der
Wickelauflage, die Beine an
Anke gelehnt, und ldsst sich wi-
ckeln. Anke hebt seinen Po an,
macht ihn mit Feuchttiichern
sauber und legt eine neue Win-
del an.

SchlieRlich hilft sie Leon, sich
aufzurichten: ,So jetzt kannst
du runterklettern. Riickwarts!”
Doch Leon lehnt sich nach vor-
ne und ldsst sich gegen Anke
plumpsen. Sie fangt ihn tiber-
rascht lachend auf: ,Wenn ich
hier nicht stehen wiirde!”

Auffdllig ist das betont Provisori-
sche dieses Wickelplatzes: Tisch und
Schemel wirken fragil, weder Umran-
dung noch Gitter schiitzen vor dem
Herunterfallen. Die Kinder liegen auf
der Wickelauflage mit dem Kopf an
der Wand und dem Po an der Tisch-
kante, den Blicken Vorbeikommender
ausgesetzt, die Erzieherin arbeitet tief
gebiickt.

Hier offenbart sich eine noch zu
bearbeitende Zielungenauigkeit: Der
Wickelplatz will schon keiner mehr
sein, ist in der Auflésung begriffen
und verliert damit seine arbeitser-
leichternde und schiitzende Funkti-
on.

Entgegen des eigentlich inten-
dierten Verselbststindigungsprozes-
ses nimmt die Erzieherin Leon mit
Betreten des Sanitdrbereichs den akti-
ven Part, die Verantwortung fiir Ab-
lauf und Vollzug von Ausscheidung
und Korperpflege, aus der Hand und
fallt sogar trotz materieller Hiirden in
die vom Krippenbereich bekannte,
,babyhaft” liegende Form des Sdu-
berns und Wickelns zurtick.

Leon kooperiert responsiv und
iiberldasst sich Anke vertrauensvoll,
kann jedoch mit Abschluss der Wi-
ckelprozedur nicht gleich umschalten
und deshalb bewiltigt er auch den
Abstieg vom Ankleidetisch zu Ankes
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Uberraschung nicht entwicklungsge-
maf3, sondern ldsst ich hier wieder
einfach fallen.

Was kann noch verbessert
werden?

Beobachtung und Analyse zeigen auf,
dass keineswegs nur Kinder die Dinge
und ihr rdumliches Arrangement erle-
ben. Erwachsene und Kinder bringen
in ihrem Handeln mit den Dingen,
ihrer Bezugnahme auf geltende Re-
geln, Rollen und Verhaltensstruktu-
rierungen gemeinsam pddagogischen
Raum hervor. Obwohl es sich bei der
beobachteten  Ubergangsgestaltung
um ein materielles Arrangement han-
delt, das zum Zweck der Verselbst-
stindigung der Kinder eingerichtet
wurde, konterkarieren nicht hinter-
fragte Gewohnheiten wie die Kleider-
verwahrung durch die Erzieherin, die
Toilettenroutine und das Liegendwi-
ckeln die konzeptionelle Zielsetzung
und verweisen auf die organisatori-
schen Herausforderungen des pdda-
gogischen Personals, die Pflegeproze-
dur zu sichern und zu verantworten.
Raumbezogene Beobachtung von
Handlungen und Interaktionen ma-
chen materiell strukturierte, instituti-

Was ist Erziehung?

Stephanie Karchers Forschung zu Rdumen

Stephanie Karcher erforscht die Rolle raumlich-materieller Gestaltung
fur die Praxis der padagogischen Bildungs- und Betreuungsangebote
Krippe, Kita und Kindertagespflege. Im Mittelpunkt ihres ethnografischen
Forschungsansatzes stehen Fotografien paddagogischer Raume, erganzt
durch Beobachtungen, Interviews und Gruppendiskussionen. Es ist ihr
Anliegen, das praktische Wissen und die Handlungsorientierungen der
raumgestaltenden Akteure, zum Beispiel der Kinder und der padagogi-
schen Fachkrafte, mithilfe der von Ralf Bohnsack entwickelten dokumen-
tarischen Methode zum Ausdruck zu bringen. So entsteht ein Verstéand-
nis des Zusammenspiels padagogischer Interaktion mit ihrer materiellen
und rdumlichen Rahmung. Deutlich zeigt sich in ihren Analysen das Un-
terstltzungspotenzial bewusster Gestaltung und Reflexion der Materiali-
tat padagogischer Prozesse fur die Umsetzung von Erziehungszielen.

onalisierte Handlungsrdume — wie die
hier gezeigte Pflegesituation — sicht-
bar und offnen sie der Reflexion. Die
Raumgestaltung kann auf ihre Sinn-
haftigkeit befragt und Alternativen
konnen entwickelt werden, etwa: Wie
kann der Sanitdrbereich zu einem
Raum der Kinder werden? Was beno-
tigen sie, um mehr Verantwortung fiir
Ausscheidung und Pflege tiiberneh-
men zu kénnen? Welche Unterstiit-
zung bendtigen die Kinder und wel-

Leitfragen konnen Reflexionsprozesse auf der Basis sorgfaltiger Beob-

achtung, eventuell erganzt durch Fotografien, anregen:

= Welche Vorstellung haben Padagoginnen und Padagogen, was an
diesem Ort/mit diesen Materialien/Mdbeln wie geschehen soll? i

= Lasst sich die aktuelle Raumgestaltung (padagogisch) begriinden?

= Wie beziehen sich die Kinder auf ihre materielle Umwelt und die

raumlichen Verhaltnisse?

= |nwiefern kénnen die Kinder den Raum mit- oder umgestalten und

ihren Bedurfnissen anpassen?

= FUr wen gelten welche impliziten oder expliziten Regeln in dem be-

obachteten Raum?

= Wie werden diese Regeln sichtbar?
= Wer stellt die Regeln auf? Auf wessen Bedlrfnisse beziehen sie

sich?

= Inwiefern unterstitzen die materielle Ausstattung und das rdumliche
Arrangement die Kinder bei aktuellen Entwicklungsaufgaben und
fordern sie zur Selbstbildung heraus?
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che hygienische Absicherung ist aus
Sicht der péddagogischen Fachkrifte
notwendig? Kann den Kindern durch
passende Aufbewahrungs- und Kenn-
zeichnungssysteme Zugriff auf eigene
Kleidung und Schlafutensilien ermdg-
licht werden? B
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EBERHARD SCHULZ

Es gibt gar keine Erziehung!

Eine provokante These auf dem Prifstand

Der Appell unseres Autors ist so griffig wie einleuchtend: Starrt nicht auf den

Begriff Erziehung wie das Kaninchen auf die Schlange, sondern verbringt

einfach mehr Zeit miteinander!

chon die Vorsilbe ,Er-“ im Wort Erziehung ldsst

darauf schlieflen, dass es um ein Verhiltnis von
vorher und nachher geht. Nachher soll das Kind an-
ders — besser — dastehen als vorher.

Wire es nicht so, konnten wir einfach davon re-
den, die Kinder zu ziehen. Luther hat das noch ge-
tan. Dabei ist wahrscheinlich weniger an ein Zerren
gedacht, als mehr an das Aufziehen (wie das Ziehen
von Pflanzen). Manchmal wird ja auch vom Grof3-
ziehen der Kinder gesprochen - eine besonders ab-
surde Vorstellung, wollte man sie wortlich nehmen.

Die ersten Padagogen waren Sklaven in der Anti-
ke, die die Aufgabe hatten, die Kinder ihres Herrn zur
Schule zu bringen. Sie waren Kindesfithrer (nichts
anderes heif3t das Wort Pddagoge wortlich aus dem
Griechischen {tibersetzt). Dabei ldsst sich vorstellen,
dass der widerstindige Schiiler auch einmal zur
Schule gezogen werden musste.

Erziehung - ein unfreundlicher Akt?

Als ich - selbst noch ein Kind - das Wort Erzieher
zum ersten Mal horte, verband sich mir damit spon-
tan die Vorstellung eines Mannes, der an einem Kind
oder Jugendlichen herumzuzerren habe. Eine schwe-
re Aufgabe, mindestens so schwer wie Polizist. Ein
schaudernder Respekt erfiillte mich.

Viel spédter iiberraschte mich eine Erzieherin mit
dem Bekenntnis, dass sie bei dem Wort Erziehen
spontan immer das Bild vom An-den-Haaren-Ziehen
vor Augen habe — das war eine ganz dhnliche Assozi-
ation, wie ich sie als Kind gehabt hatte. Ist Erziehung
letztlich ein unfreundlicher Akt?

Manche Erzieherin ist mir im Laufe der Jahre be-
gegnet, die lieber eine andere Berufsbezeichnung
hétte. Einige trauern der freundlicher klingenden
Kindergédrtnerin nach. Viele verstehen sich am liebs-
ten als Entwicklungsbegleiterinnen der Kinder. Ein
schones Bild ist das. Der Erwachsene muss den Schii-
ler also nicht zur Schule ziehen, sondern er begleitet
ihn lediglich dahin. Vielleicht fithren sie nebenbei
angeregte Gespriche dartiber, was es in der Welt und
in der Schule alles zu erleben und zu erlernen gibt

(schon wieder - gleich zweimal — diese Vorsilbe er-).
Sie gehen eintrdchtig miteinander, und wenn das
Kind dabei die Hand des erwachsenen Begleiters
fasst, dann nicht, um gezogen zu werden, sondern
nur aus Sympathie. — Die liebevolle Arbeit vieler Er-
zieherinnen und Erzieher finde ich in dieser Vorstel-
lung treffend abgebildet.

Trotzdem greift bei ndherer Betrachtung wohl
doch zu kurz. Denn der antike Pddagoge bleibt ja
dem Auftrag seiner Herrschaft verpflichtet: Er darf
das Kind nicht einfach nur begleiten. Nein, er ver-
antwortet, dass das Kind an dem Ziel ankommt, das
seine Eltern fiir es bestimmt haben: der Schule.

Auch darin konnten sich heutige Kindergarten-
Erzieherinnen und -Erzieher gut wiederfinden. Alles,
was sie an selbsttdtiger und selbstbestimmter Bildung
der Kinder ermoglichen, zulassen, begleiten, ist aus
Sicht der Eltern schon und gut — vorausgesetzt, dass
sie am Ende in der Schule an- und dann dort mit-
kommen.

Mitten im antipadagogischen Gedankengut

Vergessen wird dabei, dass auch schon mal Kinder
ohne Kindergarten in der Schule mitgekommen
sind. Waren die alle von ihren Eltern ,schulreif”
gemacht worden? Und, wenn ja, wie ist ihnen das
gelungen? Durch Entwicklungsbegleitung? Durch
Hinfihrung? Durch Ziehen und Zerren? Durch Erzie-
hung? Oder war es am Ende doch ganz einfach die
Leistung der Kinder selbst gewesen?

Die Vorstellung vom Erziehen als einem Handeln
vom einen (dem Erziehenden) am anderen (dem
Zu-Erziehenden) zu dessen Veredelung ist so uner-
freulich und unsympathisch, dass seit einigen Jahren
- besonders vor dem Diskussionshintergrund, der fiir
die Kita vor allem die Bildung thematisiert — der Ver-
such im Umlauf ist, als Erziehung das zu definieren,
was die Erwachsenen tun miissen, um Kindern ihre
Selbstbildung zu ermdglichen. Aber mit solcher Eng-
fiihrung des Begriffs auf den Bildungsaspekt schaut
man ganz gewiss nicht mehr ,dem Volk aufs Maul”.
Denn wenn Frau Schmidt und Herr Miiller sich auf
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Erziehung: Ein unfreundlicher Akt des Ziehens?

der Strafle tiber die Erziehung ihrer Kinder unter-
halten, werden sie etwas anderes meinen als das Be-
reitstellen von Bildungsanreizen. Gemeint ist viel-
mehr, dass Eltern tiber ihre Kinder walten, sie fiihren,
anleiten, ihnen Moral beibringen - eben sie erziehen
sollen.

Sollen Eltern und andere Erziehende dafiir die
Verantwortung iibernehmen kénnen, so muss ihnen
die dazu notwendige Macht zugestanden werden.
Sollen Eltern tber ihre Kinder walten, dann ist sie
wieder da — die elterliche Gewalt. Und dann ist offen-
bar, dass das Gerede von einer gewaltfreien Erzie-
hung eigentlich absurd ist.

Mit dieser Argumentation bin ich jetzt mitten im
antipddagogischen Gedankengut angekommen. Da-
nach ist alle Erziehung im Kern Gewalt (und wieder
holt mich meine kindliche Assoziation vom Zerren
des Erziehers am Kind ein). Also weg mit aller Erzie-
hung?

Die Zeit, die Zeit

Das ist eine provokante These. Und noch provokan-
ter: ,Es gibt gar keine Erziehung!“? Alles, was wir da-
fiir halten, ist nur unbewiesene Hypothese. Wohl
konnen wir stolz auf unsere Kinder sein, aber ob die-
ser Stolz berechtigt ist, ob also das, was unsere Kinder
Schones zuwege bringen, das uns freut, wirklich auf
unser Einwirken zurtickzufiihren ist oder dadurch
nur nicht verhindert werden konnte, das werden wir
nie erfahren konnen. Es gibt schlieflich keine kont-
rollierten Vergleichsstudien. So gesehen gidbe es
dann auch keine Verantwortung mehr fiir das, was
aus den Kindern einmal wird.

Ich mag Provokationen. Aber zugleich erschrecke
ich vor diesem Postulat. Denn wenn es keine Verant-
wortung mehr gibt, was heifst das dann? Es kann ent-
lasten und damit mehr Gelassenheit erschliefen.
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Was ist Erziehung?

Das konnte den Kindern und ihren erwachsenen Be-
zugspersonen zugutekommen. Es kann auch Tor und
Tiir fiir jede Form der Willkir gegentiber Kindern 6ff-
nen. Dann koénnte im Umgang auch alles erlaubt
sein. Ich konnte dann auch meine Launen am Kind
riicksichtslos auslassen oder es boswillig in die Irre
fithren, wenn die Wirkung fiir die Zukunft sowieso
nicht berechenbar wire.

Allerdings wiirde ich damit etwas tibersehen. Es
ist eine heillose Selbstiiberschédtzung, die zukiinftige
Entwicklung eines Kindes berechnen und in Génze
verantworten zu wollen. Trotzdem haben wir die Ge-
walt inne und damit zu verantworten wie wir unsere
Gegenwart mit den Kindern gestalten. Um Recht
und Anstand voreinander geht es da, nicht um Ent-
wicklungsziele, zu denen das Kind hingezogen (oder
hin-erzogen) werden miisste. Mit Blick auf die Ge-
genwart (und Ausblendung der Zukunft) geht es
tiiberhaupt nicht mehr um Erziehung, sondern nur
um Beziehung. Und fiir das erfreuliche Gelingen von
Beziehung braucht es vor allem Zeit miteinander.
Darum haben die Erzieherinnen und Erzieher recht,
die lieber mit Kindern auf dem Bauteppich sitzen, als
Entwicklungsberichte tiber sie zu schreiben. Und es
sind die Eltern zu stdrken, die ihre Kinder nicht als
Gegner oder als eine wahnsinnig schwere padagogi-
sche Aufgabe ansehen, sondern als begliickende Mit-
menschen, mit denen sie gern ihre Zeit verbringen.

Ob Erziehung sein muss und verantwortbar ist, ob
sie tiberhaupt moglich ist, weif$ ich nicht.

Aber wir konnten aufhoéren, auf den Begriff zu
starren wie das hypnotisierte Kaninchen auf die
Schlange. In diesem Sinne wage ich die Parole: Ver-
gessen Sie die Erziehung (jedenfalls diesen ungeklar-
ten Begriff)! Wichtig ist die Zeit fiir Kinder. &
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Empathie am Eierbecher

Wenn es beim Fruhstick in der Kita um mehr geht
als um Brotchen mit Marmelade

Im Kinderhaus Postillion in Ketsch bei Heidelberg wird ein Friihstiickskonzept
praktiziert, das die Kinder eigenveraniwortlich handeln l&sst. Die wichtigste
Aufgabe der padagogischen Fachkréfte dabei: die Kinder bei der Entfaltung

ihrer Potenziale unterstiitzen.

m 7.30 Uhr geht’s los. Dann kom-
men die ersten Frithstiicks-Freun-

de im Kinderhaus auf ihre Kosten und
diirfen das Biifett im Essbereich er-
obern. Dort werden die Speisen und
Getrdanke bis 10 Uhr so aufgetischt,
dass alle Kinder sie selbststandig errei-
chen, sobald sie laufen konnen. Wir
gehen davon aus, dass kein Erwachse-
ner genau wissen kann, welche Be-
dirfnisse ein Kind gerade hat. Also
miissen wir den Kindern — alle, von
einem Jahr bis sechs Jahren, diirfen
teilnehmen - die Gelegenheit geben
und sie dabei unterstiitzen, ihre Be-
dirfnisse zu ersptiren, sie zum Aus-
druck zu bringen und zu erfiillen. Un-
ser Leitgedanke ist: Man kann nicht
nicht erziehen. Unter Erziehung ver-
stehen wir dabei den Einfluss der Er-
wachsenen auf die Personlichkeits-
entwicklung der Kinder. Wichtig sind
uns aullerdem zwei Grundsdtze:
1. Es entscheidet immer das Kind, ob

und was es isst oder trinkt.
2. Wir setzen Nahrung niemals als

Mittel zur Belohnung oder Bestra-

fung ein.

Gemeinsam gestaltete
Umgebung

Jeden Morgen wird das Frithstticksbii-
fett von den Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern der Kita vorbereitet. Die
Kinder, die schon da sind, werden da-
bei nach ihren Moglichkeiten mit ein-
bezogen. Mit etwa 18 Monaten kon-
nen sie bereits Teller, Gldser oder
Besteck auf die Tische oder das Biifett
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stellen. Altere Kinder schneiden gern
Obst, Gemiise, Kidse, Wurst oder Brot,
oder sie schenken Milch und Wasser
in die Glaskannen ein. Sie werden ak-
tiv in die Vorbereitung des Biifetts
einbezogen und ermutigt, sich zu be-
teiligen. Die Kinder erleben hier, dass
ihr Handeln ein sehr nititzlicher Bei-
trag zum Leben in der Kita ist. Den
Nutzen koénnen sie ganz direkt sehen.

Wie nehmen wir Einfluss auf die
Personlichkeitsentwicklung der
Kinder?

= Kinder erfahren Selbstwirksamkeit.

= Kinder erleben, dass sie etwas Be-
deutendes gut konnen.

= Kinder spiiren, dass ihre Hilfe von
den Erwachsenen geschatzt wird.

Auf Beduirfnis-Entdeckung

Die kindlichen Bedirfnisse, etwa
nach Nahrung, stehen bei unserem
Frithstiickskonzept im Mittelpunkt.
Niemand anderes als das Kind kann
spiiren, wann es Hunger hat oder die
Gemeinschaft beim kleinen Snack
sucht. Deshalb bieten wir den Kin-
dern die Moglichkeit, innerhalb von
zweieinhalb Stunden zu entscheiden,
wann sie etwas essen wollen. Die Kin-
der bringen ganz unterschiedliche Er-
fahrungen beziiglich der Wahrneh-
mung ihrer eigenen Bediirfnisse mit.
Deshalb machen wir es uns zur Aufga-
be, mit den Kindern gemeinsam auf
Bediirfnis-Entdeckung zu gehen. Wir
bitten die Kinder immer wieder, auf
ihr Hungergefiihl zu achten. Wenn

wir immer nur ablehnende Antwor-
ten bekommen, laden wir das Kind
ein, mit uns gemeinsam das Bifett
anzuschauen, und dabei zu erspiiren,
ob sich Appetit einstellt. Ebenso be-
gleiten wir Kinder, denen es schwer-
fallt, ihr Sattigungsgefiithl zu spiiren.
Diese laden wir zu einer Esspause ein
oder bieten Obst und Gemiise an. Fiir
Kinder, die auflerhalb der Essenszei-
ten Hunger haben, gibt es immer Obst
und Gemiise, um die Zeit bis zur
ndchsten Mahlzeit zu {iberbriicken.

Aber auch andere Bediirfnisse, zum
Beispiel nach Gemeinschaft und Au-
tonomie, sind uns wichtig. In den
meisten Fillen finden die Kinder
selbststindig eine kleine Gruppe, mit
der sie frithstticken wollen. Sie selbst
entscheiden, wann, mit wem und wie
lange. Wir haben die Erfahrung ge-
macht, dass die Kinder schon sehr
frith diese Eigenverantwortung {ber-
nehmen. Gelingt das noch nicht, bie-
ten wir unsere Hilfe und Begleitung
an, indem wir sie einladen.

Wie nehmen wir Einfluss auf die
Personlichkeitsentwicklung der
Kinder?

= Die Kinder erfahren, dass ihre Be-
diirfnisse wichtig sind und ernst
genommen werden.

= Sie werden so auch fiir die Bedtirf-
nisse anderer Menschen sensibili-
siert, eine Voraussetzung fiir Ge-
meinschaftsfahigkeit.

= Die Kinder erfahren die Unter-
schiedlichkeit von Menschen und
deren Bediirfnissen. Sie erleben
Vielfalt.
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Begleitung durch
die Fachkrafte

Die Kinder sind beim Friihstiick nie-
mals allein. Die pddagogischen Fach-
kréfte begleiten sie. Sie unterstiitzen
die Kinder dabei, beim Auswihlen der
Speisen die Mengen richtig einzu-
schitzen, und helfen ihnen bei Bedarf
beim Auffiillen. Sie laden dazu ein,
Unbekanntes zu probieren und sind
Vorbilder. Die Fachkrifte bieten den
Kindern Hilfe beim Schneiden, Be-
streichen, Einschenken. Unserer Er-
fahrung nach ist das aber nur bei sehr
jungen Kindern nétig. Die Alteren
helfen sich gegenseitig, ohne dass wir
sie dazu auffordern. Nicht zuletzt leis-
ten die Fachkrédfte den Kindern bei
der Mahlzeit Gesellschaft, kommen
ins Gesprach tiber das Essen oder tiber
das, was die Kinder gerade beschif-
tigt.

Wie nehmen wir Einfluss auf die
Persénlichkeitsentwicklung der
Kinder?

= Wir bieten den Kindern ein Vorbild
zur Orientierung.

= Die Kinder erfahren, dass den Er-
wachsenen ihre Belange und Be-
diirfnisse wichtig sind. Die dabei
entstehende Beziehung zwischen
Fachkraft und Kind ist eine wichti-
ge Vertrauensbasis.

= Kinder erfahren, dass sie etwas al-
leine schaffen konnen.

= Das Thema gesunde Erndhrung
kommt ganz ungezwungen ,auf
den Tisch”.

Verantwortung fir sich und
die Gemeinschaft

Wenn sich ein Kind etwa viele Kise-
wiirfel auf den Teller legt, erklirt die
Fachkraft, dass noch andere Kinder
Hunger haben und vielleicht auch
von dem Kése essen wollen, und bie-
tet Alternativen an. Das Kind kann so
erkennen, dass es bei der Erfiillung
der eigenen Bediirfnisse auch die der
anderen Kinder berticksichtigen muss,
weil sie ebenfalls zur Gemeinschaft
gehoren. Dabei werden Figenverant-
wortung und Gemeinschaftsfahigkeit
gefordert.
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Frihstick: Zeit fUreinander.

Wenn ein junges Kind ein Laitz-
chen braucht, holen die Alteren oft
von sich aus eines aus dem Regal und
helfen dabei, es anzulegen. Auch beim
Einschenken der Getrdnke unterstiit-
zen sich die Kinder gern gegenseitig,
wenn man sie dazu ermuntert und
akzeptiert, dass mal etwas daneben-
geht.

Wie nehmen wir Einfluss auf die
Personlichkeitsentwicklung der
Kinder?

= Die Kinder erfahren, dass sie selbst
etwas tun diirfen, was fiir sie und
andere wichtig ist.

= Sie erfahren dabei auch, dass die
Fachkrifte ihnen etwas zutrauen,
sie aber immer unterstiitzt werden,
wenn es notig ist.

Es entstehen ganz unterschiedliche
Formen und Wege fiir das Friihsti-
cken, wenn man die Kinder nach ih-
ren Bediirfnissen entscheiden lisst.
Manche Kinder kommen in der Kita
an und gehen sofort ausgiebig essen.
Andere kommen erst nur auf einen

i)

Was gibt es wo zu essen?

Was ist Erziehung?

kleinen Happen vorbei, um dann
spater mit den Freunden linger zu
frihstiicken. Fiir manche Kinder steht
die Nahrungsaufnahme im Vorder-
grund, weil sie erfahren haben, dass
ihnen das Hungergefiihl etwas Wich-
tiges signalisiert. Fiir andere Kinder
steht die Gemeinschaft mit den
Freunden im Vordergrund. Auch hier
lassen sich die Kinder von einem Be-
diirfnis lenken, namlich dem nach
Gemeinschaft. In allen Situationen
gehen die Kinder nach kurzer Zeit ver-
antwortungsvoll und achtsam mit
sich selbst, dem Essen und den ande-
ren Kindern um.

Die Auffassung, man misse Kin-
dern das richtige Essen ,beibringen*”,
steht im Gegensatz zu unseren Erfah-
rungen. Die Voraussetzungen dafiir
sind bei den Kindern vorhanden.
Wenn diese bereits durch andere Er-
fahrungen tiberdeckt wurden, bekom-
men die Kinder im Kinderhaus Ketsch
beim Friihstiick die Gelegenheit, ihre
eigenen Bediirfnisse und die anderer
neu zu erspiiren und ihnen nachzuge-
hen. |

Wir halten fiir insgesamt 60 Kinder etwa zehn Tischplatze bereit. Meistens
sind zwischen drei und acht Kinder gleichzeitig beim Friihstiick. Je nach

{ Alter und Tagesform variiert die GréBe der engeren Gemeinschaft, die Kin-
| der als angenehm empfinden. Wir geben ihnen die Méglichkeit, sich nach
diesem Empfinden zu richten. Die Auswahl an Speisen ist (iberschaubar
und dennoch vielfaltig. Dazu gehéren: verschiedene Brotsorten, Miisli und
Cornflakes, Frischkése, vegetarischer Brotaufstrich, Marmelade, Wurst,

Kése in Scheiben und Wirfeln. Auf den Tischen stehen auBerdem Schal-
chen mit Obst und Gemuse sowie Wasser, Milch und Tee.
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Zuruck zu den Wurzeln

Die Wiederentdeckung frihpadagogischer Klassiker

Pl6tzlich interessiert sich die Forschung wieder fur Frébel und Montessori.
Aber sind ihre Bucher in Zeiten empirischer Forschung Uberhaupt noch
aktuell? Und lassen sich die Thesen von damals mit den Forschungsergeb-

nissen von heute verbinden? Unser Autor weif Antworten.

n den Klassikern der Fritherziehung wie die von

Friedrich Frobel (1782-1852) und Maria Montes-
sori (1870-1952) wurde theoretisch und philo-
sophisch argumentiert, die Autoren dieser Werke
werden von ihren Anhédngern gern als geistige Auto-
rititen verehrt. Heutige frithpddagogische Ansitze
dagegen sollen evidenzbasiert sein, sich durch ihre
nachgewiesene Wirksamkeit bewdhren. Dem Zeit-

Kindergarten gibt es schon seit fast 180 Jahren — seither hat sich Kindheit verandert, aber die Gedanken zur Erziehung sind

immer noch diskussionswdirdig.

geist entsprechend wird ein kiihler, professioneller
Blick auf die Ziele und Ergebnisse pddagogischen
Handelns geworfen.

Seit Kurzem jedoch mehren sich in der deutsch-
sprachigen Frithpddagogik Zeichen einer Gegen-
bewegung: Aktuelle Publikationen lassen ein neues
Interesse an den tiberlieferten, anscheinend unum-
stoRlichen Fundamenten, Orientierungen und Letzt-

S
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Foto: Ehemaliges Frobel-Seminar Aachen: mapio.net/pic/p-39014725/RalfH

127196

Foto Frobel: . Photo. Encyclopeedia Britannica Online. Web. 16 Apr. 2018. https://www.britannica.com/biography/Friedrich-Froebel?oasmid

begriindungen padagogischen Handelns erkennen.
Denn diese kann die empirische Bildungsforschung
nicht bieten.

Wodurch wird ein Klassiker zum Klassiker?

In der heutigen Klassikerforschung wird davon
ausgegangen, dass es die eine Eigenschaft des Klas-
sischen, Zeitlosen, Herausragenden nicht gibt. Meist
werden die Schriften bestimmter Autorinnen und
Autoren nach deren Tod — und wenn sie einen grofien
Kreis von Leserinnen und Lesern erreicht haben — zu
Klassikern erkldrt. Auf dem Weg zum Klassikerstatus
miissen verschiedene Faktoren zusammenwirken.
Die Autorin oder der Autor muss zundchst eigene
Thesen aufstellen, sie als vollige Neuheit behaupten
und breite Sinnverweise anbieten. Fingdngige, enga-
gierte und in alle Richtungen anschlussfahige Leit-
sdtze wie Frobels ,Bei der Erziehung muss man etwas
aus dem Menschen herausbringen und nicht in ihn
hinein” oder Montessoris , Hilf mir, es selbst zu tun”
fordern die offentliche Resonanz eines Werkes. Ein
potenzieller Klassiker muss von anderen als inno-
vativ, fortschrittlich und anschlussfihig wahrge-
nommen werden. Aber nur dasjenige Werk lebt als
Klassiker fort, das durch langlebige Kommunikation
gekennzeichnet ist. Und wie das Beispiel von Schlei-
ermacher zeigt, kénnen manche Werke auch zunachst
vergessen und erst durch spéte Rezeption wiederent-
deckt und zu Klassikern stilisiert werden. (Zu Schlei-
ermacher finden Sie mehr im Beitrag von Renate
Horak in dieser TPS.)

Damit die Resonanz anhilt, ist mehr notig als
Zeitgeist und aufmerksamkeitserregende Schlag-
worter. Ein potenziell klassisches padagogisches
Werk muss tatsdchlich Antworten auf Grundfragen
und Grundprobleme von moderner Erziehung und
Bildung geben. So wurde Frobel zum Altmeister der
Mitte des 19. Jahrhunderts noch utopischen Idee, in
der modernen Gesellschaft solle es keinen Lebens-
lauf ohne Kindergartenzeit geben. Er verstand die
frithe Kindheit als erste und eigenstandige Phase des
Bildungsweges. Entsprechend konzipierte er den
Kindergarten richtungsweisend als Institution der
elementaren Erziehung und Bildung, also als unters-
te Stufe des Bildungssystems. Frobel ist mit dieser vo-
rausschauenden Vision auch in heutigen Debatten
etwa tiiber die Verbindung zwischen Kindergarten
und Schule oder tiber frithpddagogische Didaktik un-
eingeschrankt zitierfahig. Montessori wurde zur
Wegbereiterin indirekter Erziehung durch die Gestal-
tung einer anregungsreichen padagogischen Umge-
bung. Diese Grundidee ist ebenfalls in der pddagogi-
schen Praxis sehr populdr.

Eine Lebensspanne ist meist zu kurz, um als Auto-
rin oder Autor von Klassikern zu gelten. Aber einen
eigenen Beitrag hierzu leisteten Montessori und Fro-
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Was ist Erziehung?

Friedrich Frébel hat Kinder beobachtet und daraus wichtige
Erkenntnisse gewonnen: Zum Beispiel, dass Kinder aus
eigenem Antrieb lernen.

bel schon zu Lebzeiten, indem sie als Netzwerker
agierten. Frébel konnte in der Volksschullehrerschaft
Unterstiitzer fiir seine Idee eines schulvorbereiten-
den Kindergartenbesuchs gewinnen und Montessori
erzielte durch geschickte Werbung internationale
Resonanz. Thre Kommunikation auf Dauer gewdhr-
leisteten die Fans der Autoren, die sich in Fachge-
sellschaften organisierten. Durch den Pestalozzi-
Frobel-Verband und die Montessori-Gesellschaft mit
ihren Verbandszeitschriften und Publikationen er-
zielten die beiden Autoren dauerhafte kommunika-
tive Resonanz, sodass ihren Schriften von padagogi-
schen Geschichtsschreiberinnen und -schreibern
Klassikerstatus verliehen wurde.

Wie aktuell ist Frobel?

Friedrich Frobel gilt als erster Pddagoge, der ein theo-
retisch fundiertes und praktisch tragfahiges Ver-
standnis frihkindlicher Bildung und Erziehung ent-
wickelte. Er betrachtet das Kind als Geschopf Gottes,
als reines und unschuldiges Wesen, das sich im Un-
terschied zum Erwachsenen durch eine urspriingli-
che Einheit und Ganzheit auszeichnet, die es unmit-
telbar mit Gott verbindet. Mit diesem Kindheitsbild
steht Frobel in der Denktradition romantischer Ur-
sprungsmythen. Frobels erzieherische Grundforde-
rung ist es, Kinder von Geburt an als Geschopfe zu
behandeln, in denen der ,Menschheit Hochstes”
liegt, das es zu behiiten gilt. Wie in einem Samen-
korn sei im Kind schon alles angelegt, es trage ,,den
ganzen Menschen und das ganze Menschheitsleben
in sich”.
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Auch Maria Montessori griindete ihre Ideen auf die Beobach-
tung von Kindern und beschéftigte sich mit der Selbsterzie-
hung der Menschen.

Fir die Entwicklung seiner Anlagen bedtirfe das
Kind der erzieherischen Unterstiitzung und An-
regung, die seiner Entwicklung behutsam folgen.
Frobel spricht hier von entwickelnd-erziehender
Menschenbildung. Alle geistigen, emotionalen und
psychomotorischen Kréfte des Kindes sollen in der
strukturierten Lernumgebung des Kindergartens ge-
fordert werden. Mit dem Kindergarten tiberfiihrt Fro-
bel die romantische Idee von Kindheit als Zustand
paradiesischer Unschuld in ein pddagogisches Kon-
zept. Auch wenn in einer sdkularisierten Welt ro-
mantischen Ursprungsmythen nicht mehr kritiklos
gefolgt werden kann, erscheint Frobels Konzeption
des Kindergartens als Bildungseinrichtung bis heute
aktuell. Dies gilt vor allem fiir die allseitige Forderung
des Kindes im Rahmen des Spiels, nach Frobel eine
origindre Form des frithkindlichen Bildungsprozes-
ses. Im Spiel sieht er die naturgegebene Basis allge-
meiner Menschenbildung und allseitiger Krifteent-
wicklung, da sich das Kind hier aus eigenem inneren
Antrieb, seinem Tiitigkeitstrieb folgend, zunédchst ak-
tiv und erkundend und sodann spielerisch mit seiner
Umwelt wie auch mit seinem eigenen Ich auseinan-
dersetzt. Diese These steht in Einklang mit den Be-
funden der modernen Entwicklungspsychologie.
Eine um das selbsttdtige Spiel zentrierte Erziehung
bildet den Kern des pddagogischen Profils des Kin-
dergartens. Frobel spricht hier von Spielpflege durch
sorgfaltig ausgewdhlte, systematisch aufeinander
aufbauende Spielgaben und Beschiftigungsmittel. In
der selbsttitigen Auseinandersetzung mit den Spiel-
gaben soll das Kind sein Denken, Fiihlen und Wollen

eigenstandig entwickeln. An Frobels Ansatz wird bis
heute gut die Kernaufgabe frithpddagogischer Didak-
tik sichtbar: Sie muss Antworten auf die Frage finden,
welche Materialien, Lernanldsse und Erfahrungs-
moglichkeiten fiir die Gegenwart und die Zukunft
von Kindern bildend wirken konnen.

Wie aktuell ist Montessori?

Die in den sogenannten Casa di Bambini (Kinder-
héduser) umgesetzte Padagogik Montessoris ist ein
prominentes Beispiel fiir eine ,vom Kinde ausgehen-
de” Erziehung. Maria Montessori riickt die Figenge-
setzlichkeit der kindlichen Entwicklung ins Zentrum
ihres pddagogischen Konzepts. Hierbei geht sie da-
von aus, dass das Kind seine Personlichkeit selbstta-
tig aufbaut, allerdings in den vorgezeichneten Bah-
nen eines inneren Entwicklungsplans, den sie als
inneren Bauplan bezeichnet. Demnach kénnen nur
in sogenannten sensiblen Perioden Umwelteinfliisse
auf die kindliche Entwicklung wirken. Im Mittel-
punkt der frithkindlichen Entwicklung stehen vor
allem sensible Phasen fiir Bewegung, Sprache und
Ordnung. Mithilfe des absorbierenden Geistes saugt
das Kind in diesen Phasen Umwelteindriicke auf wie
ein Schwamm und eignet sich selbst komplexe Lern-
gegenstdnde wie die menschliche Sprache problem-
los an. Ausdruck des absorbierenden Geistes ist die
bei Kindern hdufig zu beobachtende selbstvergessene
Auseinandersetzung mit einem bestimmten Phédno-
men in der Umwelt, wobei andere Umweltreize
gleichsam ausgeblendet werden. Diese sogenannte
Polarisation der Aufmerksamkeit deutet Montessori
als Ausdruck und Resultat der natiirlichen Entwick-
lung, als Zeichen inneren Wachstums, bei dem das
Kind bestimmte Eindriicke von der Welt intensiv
aufnimmt und kognitiv strukturiert.

Erziehung kann vor diesem Hintergrund nur als
Unterstiitzung der Entfaltung des inneren Bauplans
durch die Vorbereitung einer bildungsférderlichen
Umgebung konzeptualisiert werden. Hier treten die
Erziehenden im Wesentlichen hinter ein bereitge-
stelltes Materialangebot zurtick, das zum aktiven Ta-
tigwerden einladen soll. Der Umgang mit diesen,
auch als Schliissel zur Welt bezeichneten Montessori-
Materialien soll Kinder dabei unterstiitzen, chaoti-
sche und unverarbeitete Sinneseindriicke zu integrie-
ren und in geordnete und strukturierte Erkenntnisse
zu Uberfiihren. Nur in der vorbereiteten Umgebung,
in der sich Kinder frei fiir Tdtigkeiten entscheiden,
koénnten sie mit einer Polarisierung der Aufmerksam-
keit zu tiefer Konzentration und zum Aufbau innerer
Ordnung gelangen, so die Uberzeugung Montessoris.

Frobelianer kritisierten bereits in den 1920er-Jah-
ren, die Montessori-Materialien lief3en lediglich fest-
gelegte Handlungsmoglichkeiten zu. Entsprechend
wurde im Frobel-Kindergarten besonders viel Wert
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Foto: Montessori 1913: The New Student's Reference Work@House of Childhood inc.

Foto Montessori, Quelle: http://www.montessoricentenary.org/

auf das freie Spiel und die Moglichkeiten zur kreati-
ven Selbstentfaltung des Kindes gelegt.

Nach heutiger entwicklungs- und lernpsychologi-
scher Erkenntnis gilt die Idee eines inneren Bauplans
als wissenschaftlich tiberholt. Die innere Struktur des
Kindes entwickelt sich in der aktiven Auseinander-
setzung des Kindes mit seiner materiellen und sozia-
len Umwelt. Montessoris Postulat, das Kind miisse
im Umgang mit strikt vorgegebenen Materialien sei-
ne Normalisierung realisieren, berticksichtigt nicht
das komplexe Zusammenspiel von Anlageeinfliissen,
Umwelteinfliissen und der Selbststeuerung der Ent-
wicklung.

Ungeachtet dessen erfahrt das von Montessori be-
tonte individuelle und selbsttdtige Lernen in der pé-
dagogischen Praxis immer noch starke Popularitit.
Neuere, auch experimentell bestédtigte lernpsycholo-
gische Erkenntnisse bescheinigen allerdings einem
methodischen Monismus ein schlechtes Zeugnis.
Denn neben dem selbstbestimmten Lernen in einer
vorbereiteten Umgebung hat vor allem die Interakti-
on mit der Fachkraft eine entscheidende Wirkung
auf den kindlichen Bildungsprozess. Héhere Kompe-
tenzzuwdchse der Kinder verlangen eine Balance
zwischen selbstbestimmtem Lernen und angeleite-
ten Lernphasen, zwischen alltagsintegrierter und an-
gebotsorientierter Forderung sowie zwischen Explo-
rationsunterstiitzung und Spielermoglichung. Diese
Balancen sind mit Blick auf das Alter und den Lern-
gegenstand in der Interaktion mit dem Kind zu ge-
stalten.

Klassiker und empirische Bildungsforschung

Wie ldsst sich die aktuelle Riickbesinnung auf Klassi-
ker erkldren? Einerseits konnen ihre Ideen im Spiegel
neuer empirischer Forschungen bestdtigt, falsifiziert
oder empirisch fundiert weitergedacht werden. An-
dererseits kann empirische Forschung wiederum von
der philosophischen Reflexion klassischer Ansitze
profitieren.

Empirische Forschung kann praktischen Fach-
kréften etwa die statistischen Wirkungsunterschiede
zwischen alltagsintegrierter und programmorientier-
ter Forderung aufzeigen. Fachkréfte konnen von ihr
lernen, welche Trainingsprogramme fiir phonologi-
sche Bewusstheit, Zahlenverstindnis oder Empathie
im statistischen Mittel am besten funktionieren. Die
empirische Forschung beantwortet aber nicht, war-
um und wozu gerade diese Bereiche friihkindlicher
Bildung wichtig sind. Der theoretische Anspruch
Kklassischer pddagogischer Ansdtze sowie ihr Anlie-
gen, dem padagogischen Leben Sinn zu geben, kénn-
ten diese Liicke schlief3en.

Die Bildungstheorien von Frobel oder Montessori
versuchen nichts weniger als die Wesensmerkmale
frihkindlicher Bildung zu bestimmen. Erziehung
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Was ist Erziehung?

Montessori starb 1952. Auf ihrem Grabstein kann man auf Ita-
lienisch folgenden Text lesen: ,Ich bitte die lieben Kinder, die
alles kénnen, mit mir zusammen fir den Aufbau des Friedens
zwischen den Menschen und in der Welt zu arbeiten.

folgt hier klar dem Anspruch, den Bildungsprozess
des Kindes zu foérdern. Sie darf sich nicht bloff auf
Versorgung, Pflege und Ausstattung mit Grund-
kenntnissen beschrianken, sondern soll den Prozess
der allseitigen Kréfteentwicklung und der individuel-
len Formfindung des Kindes unterstiitzen. Dabei sol-
len die Erziehenden an die Selbsttitigkeit und den
Bildungswillen des Kindes anschliefen. Die Werke
beider Autoren begriinden ihre Didaktik und Bil-
dungsangebote also bildungstheoretisch mit Bezug
auf das Wesen von Kindheit und Bildung. Auf diese
Weise gelingt es ihnen, den Sinn frithkindlicher Bil-
dung und den Zweck von Bildungsangeboten zu ei-
nem iibergreifenden pddagogischen Ethos zu verbin-
den, gemdf} Frobels Wahlspruch: ,Lafit uns unseren
Kindern leben!” Kurzum: Es ist vor allem ihr theore-
tischer wie auch normativer Anspruch, der Klassiker
wie Frébel und Montessori als Ergdnzung zur empiri-
schen Wirkungsforschung wieder attraktiv macht. |
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ANDREAS LORENZ

Fragen, so alt wie die Menschheit

Wie religiose Erziehung unabhangig von Konfession und eigenem

Glauben gelingen kann

Darf man im Kindergarten religios erziehen? Aber ja, meint unser Autor.
Er zeigt anhand von sieben Kriterien, wie das ohne Diskriminierung
und Manipulation funktioniert — und warum es flir Kinder so wichtig ist.

J ulian, ein Schiiler der 8. Klasse, hat
sich fiir ein Sozialpraktikum in ei-
nem Kindergarten entschieden. Auf
die Frage, wie es ihm gefallen habe,
antwortet er: ,Es war toll. Ich durfte
viel mit den Kindern spielen. Die Er-
zieherinnen sollen das ja nicht. Die
miissen beobachten.” Mal abgesehen
davon, ob das eine angemessene Be-
schreibung der Alltagstatigkeit einer
Erzieherin ist, erzdahlt diese Antwort
doch etwas von der Auflenwahr-
nehmung einer professionell verstan-
denen pidagogischen Haltung. Und
nattirlich beschreibt sie auch eine
Tendenz in der Pddagogik der frithen
Kindheit. Orientiert an einem konst-
ruktivistischen  Bildungsverstdndnis
und damit fokussiert auf die Selbst-
bildungsprozesse von Kindern sind
padagogische Fachkréfte zunehmend
verunsichert, wenn es darum geht,
wie viel eigene Impulse sie selbst set-
zen kénnen und sollen. Dies gilt um-
so mehr, als es sich um weltanschau-
liche und religiose Themen handelt.
Dirfen wir im Kindergarten wirklich
religios erziehen? Missen wir nicht
neutral bleiben — was immer das auch
ist? Schaden wir mit religioser Erzie-
hung nicht den kindlichen Selbst-
bildungsprozessen? Besteht nicht die
Gefahr von ideologischer Manipula-
tion und religits-weltanschaulicher
Ubergriffigkeit, wenn wir im Kinder-
garten religios erziehen?

Tatsdachlich brauchen wir Kriterien,
die beschreiben koénnen, auf welche
Weise religitse Erziehung so gestaltet
werden kann, dass Kinder angeregt
werden, ihre eigenen Bildungswege
gehen zu kénnen, ohne konfessionell
vereinnahmt zu werden. Der Verzicht
auf religiose Erziehung ist allerdings
keine Option. Denn Kinder haben ein
Recht darauf, als Besucher einer of-
fentlichen Bildungseinrichtung in ih-
rer religiosen Entwicklung und Ur-
teilsfahigkeit inspiriert und gestarkt
zu werden.

Szenenwechsel. Besuch eines Kin-
dergartens in Sachsen-Anhalt. Ich als
ein stiddeutscher Gast mochte erle-
ben, auf welche Weise die Implemen-
tierung eines religionspddagogischen
Konzepts in einer evangelischen Ein-
richtung, die sich noch vor wenigen
Jahren in kommunaler Tragerschaft
befand, umgesetzt wird. Ein grofler
Teil der pddagogischen Fachkrifte ist
konfessionslos, alle aber haben einen
religionspddagogischen  Qualifizie-
rungskurs absolviert. Dort haben sie
unter anderem das Erzdhlen bibli-
scher Geschichten mit Pantomime
erlernt. Die Kinder sind gespannt,
welche Geschichte ihnen heute pra-
sentiert wird. So bin ich Zeuge einer
beeindruckenden  pantomimischen
Darstellung einer neutestamentlichen
Auferstehungserzahlung — prasentiert
von Uberwiegend konfessionslosen

,Nur weil wir nicht in der Kirche sind, heiBt das
noch lange nicht, dass religise Themen uns

nicht beschaftigen.”
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Fachkréften. Im Nachgesprdch bringe

ich mein Erstaunen dartiber zum Aus-

druck. Die Kita-Leiterin halt dagegen:

,Nur weil wir nicht in der Kirche sind,

heifdt das noch lange nicht, dass reli-

giose Themen uns nicht beschifti-
gen.” Eine andere Kollegin ergédnzt:

,Biblische Erzdhlungen gehdren zum

Erbe unserer Kultur. Das kdénnen wir

Kindern doch nicht vorenthalten,

ganz unabhédngig davon, wie wir diese

Geschichten selber deuten.”

Religiose Erziehung wird sich dem-
nach weniger aus der Tragerschaft ab-
leiten lassen, sondern vielmehr vom
kulturellen Kontext, in dem wir leben.
Ebenso wenig scheint religitse Erzie-
hung in erster Linie etwas mit einem
konfessionellen Bekenntnis oder der
eigenen Frommigkeit zu tun zu ha-
ben, vielmehr mit der Erkenntnis,
dass religiose Fragestellungen letztlich
existenzielle Themen sind, die alle
Menschen umtreiben.

Welche Kriterien braucht es dann
aber, um religiose Erziehung so zu ge-
stalten, dass sie nicht iibergriffig wirkt?
Ein Uberblick:

1. Religitse Erziehung lebt aus der
Neugier (auch der Erwachsenen)
und bezieht sich zundchst einmal
auf den natiirlichen kindlichen
Forscherdrang. Sie soll Kindern
helfen, die Welt, in der sie leben,
zu erschlieffen und zu verstehen.
Kinder haben ein Recht darauf, zu
erfahren, was eine Kirche oder eine
Moschee ist und was darin passiert.
Kinder haben ein Recht darauf, zu
entdecken, welche religitsen Ge-
schichten und Traditionen {ber
Jahrtausende hinweg Menschen
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WERKSTATT

Was ist Erziehung?

dazu? Wer kann uns davon erzéhlen? Wo finden wir &hnliche Bilder?

TPS 52018

Unterwegs sehen wir religidse Gebéude oder Bilder, die uns neugierig machen: Was verbirgt sich dahinter? Welche Geschichten gehoéren
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begleitet, inspiriert, gestdrkt und
auch verstort haben. Kinder haben
ein Recht darauf, religiose Rituale,
Gebete und Lieder zu entdecken
und zu erleben, um dazu eine eige-
ne Haltung entwickeln zu kénnen.

. Religiose Erziehung geschieht in

einer Atmosphire der Achtsamkeit
und Toleranz. Sie ist weder konfes-
sionell vereinnahmend noch konfes-
sionell ausschliefend. Sie geschieht
im Rahmen einer inklusiven Religi-
onspadagogik, in der die Vielfalt
unterschiedlicher Familienreligio-
nen als Reichtum entdeckt wird.
Diskriminierungen von religios-
weltanschaulichen Minderheiten-
positionen wird gegengesteuert.
Dies gilt im Ubrigen ganz beson-
ders auch fiir Kitas in konfessio-
nell-kirchlicher Tragerschaft. An
deren Pluralitdtsfahigkeit im Kon-
text einer religionssensiblen péda-
gogischen Kultur erweist sich die
Legitimitat kirchlicher Tragerschaft
offentlicher  Bildungseinrichtun-
gen.

. Religiose Erziehung ist wie alle Er-

ziehung zundchst einmal Beziehung
und Begegnung zwischen Menschen.
Sie impliziert eine wertschédtzende
und offene Grundhaltung genauso
wie die authentische Echtheit der
erwachsenen Bezugsperson. Kinder
wollen echte Gesprachspartner. Sie
wollen nicht bei jeder Frage an ei-
nen Erwachsenen péddagogisierend
auf sich selbst zurtickgeworfen wer-
den. Sie brauchen Fachkrifte, die
bereit sind, auch etwas von sich
selbst zu zeigen, wenn sie zum Bei-
spiel danach fragen, wo der Opa
denn jetzt sei, wenn er gestorben
ist. Hier geht es nicht um die Kom-
munikation von vermeintlichen
religiosen Richtigkeiten - bitte also
keine ,Vermittlungspadagogik” -,
sondern darum, dass Kinder spiiren
konnen, auf welche Weise Erwach-
sene unter Umstdnden mit densel-
ben Fragen ringen wie sie selbst.

. Demnach braucht religiose Erzie-

hung pddagogische Fachkrifte, die
sich selbst der Frage stellen, was ihr
Leben tragt, was ihm Sinn verleiht,
welche Werte bedeutsam sind und
woran man glauben kann - und
zwar unabhdngig davon, was der

konfessionelle oder konfessions-
freie Trdger moglicherweise von
ihnen erwartet. Es sollte zur Profes-
sionalitit gehoren, sich dartiber hi-
naus ein religioses Grundwissen
anzueignen und religidse Inhalte
und Vollzugsformen zu reflektie-
ren. Hier ist die Ausbildung gefragt,
zugleich sind aber auch die Trager
gefordert, Fortbildungen im religi-
onspadagogischen Bereich anzu-
bieten und zu férdern. Was Kinder
brauchen sind Erwachsene, die be-
reit und in der Lage sind, sich selbst
zu zeigen — nicht im Sinne eines
Bekenntnisses, das sich dem Ge-
sprach und der Frage zu entziehen
droht, sondern im Sinne von ech-
ter Beziehung. Auf diese Weise
konnen sie Kinder unterstiitzen, in
der Auseinandersetzung mit Er-
wachsenen ihren eigenen Weg zu
gehen. Alles andere nimmt Kinder
und ihre Fragen letztlich nicht
ernst.

. Zur Professionalitdt gehort beson-

ders im Blick auf religitse Erzie-
hung die Schulung der eigenen
Dialog-Kompetenz. Hierbei geht es
zum einen um die Fihigkeit und
die Bereitschaft, von dem zu erzdh-
len, was man selbst liebt. Zugleich
gilt es, die Kunst zu kultivieren,
sich in andere religiose Dialekte hi-
neinzuhoéren. Gemeint ist also die
Kompetenz, hinsichtlich der eige-
nen Uberzeugungen auskunfts-
tadhig zu sein, sich zugleich aber
deren Begrenztheit einzugestehen
und dadurch bereit zu sein, auch
von anderen zu lernen.

. Religiose Erziehung braucht nicht

zuletzt Formen, die echte Beteili-
gung, durchaus auch im Sinne von
Distanzierung, ermoglichen, um
die kindlichen Selbstbildungspro-
zesse zu fordern. Hier hat sich in
den letzten Jahren das Modell Phi-
losophieren und Theologisieren mit
Kindern bewédhrt. Dazu gehort es
gleichermaflen, einerseits oftmals
spontane Impulse von Kindern
aufzugreifen und miteinander im
kommunikativen Prozess zu vertie-
fen, andererseits gezielt pddagogi-
sche Impulse zu setzen, die in die
Weite fiihren. Insbesondere dieses
Konzept ermdglicht allen Beteilig-

ten, eigenes Denken und eigene
Haltungen weiterzuentwickeln,
ohne Gefahr zu laufen, Kinder zu
manipulieren.

. Schlief8lich braucht religiose Erzie-

hung auch Transparenz gegeniiber
den Eltern. Wie in allen pddago-
gisch-konzeptionellen Fragen ha-
ben sie auch hier einen Anspruch
darauf, zu wissen und zu verste-
hen, was in der Kita geschieht. Ins-
besondere Religion braucht Of-
fentlichkeit, um davor bewahrt zu
werden, in enges oder gar funda-
mentalistisches Fahrwasser zu gera-
ten. So muss sich religiose FErzie-
hung stets pddagogisch und vom
Kind ausgehend plausibilisieren.
Der Verweis auf eine kirchliche Tri-
gerschaft ist allenfalls eine macht-
politische Notiz. Das Vertrauen in
die Kompetenz kirchlicher Trager-
schaft ist heute nicht mehr selbst-
verstandlich, sondern muss immer
wieder neu erarbeitet werden. Weil
jedoch Kirchen eine religiose Sensi-
bilitdt zugetraut wird, konnten ge-
rade sie pradestiniert sein, Kinder
und Familien darin zu starken, sich
in einer weltanschaulich zuneh-
mend pluralen Gesellschaft zu-
rechtzufinden. |
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Was ist Erziehung?

Gedicht vom Spinatesser

Bevor Olaf Grunnholm
die Brucke iber den
hellgrinen, reiBenden Fluss Tra-Um
vollenden kann,
wird er verschleppt.
Als er nach langer Zeit
zu seiner Arbeit zuriickkehren darf,
hat er das Geheimnis vergessen;
die Briicke
wird nie mehr zu Ende gebaut.
Olaf ist drei Jahre alt.
Man hat ihn
von seinen Bausteinen
zum Spinatessen geholt.
Es stehen viele halbfertige Briicken
am hellgrinen, reiBenden Fluss Tra-Um.

Josef Reding

Erziehung
ausbalancieren
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HEIDE GREHL

Die TPS im Gesprach mit einer Erziehungsbératerin

Ingeborg Widmann erzahlt uns, was Erziehung fur sie bedeutet, erklart, wie Beratung in diesem Bereich
funktionieren kann - und warum dazu keine Couch nétig ist.

Was ist Erziehung?

Beim Thema Erziehung geht es darum,
das Kind in die Kultur hineinzufiih-
ren, in der es lebt, und die Werte die-
ser Kultur zu vermitteln. Das Ganze
findet auf Basis der Beziehung zu den
Bezugspersonen statt. Am Anfang,
wenn die Kinder noch klein sind, ist
das nattirlich der Haupterziehungs-
raum. Aus den Werten einer Kultur
leiten sich dann zwangsldufig auch
die Regeln einer Kultur ab. Und Erzie-
hung hat sehr viel damit zu tun, diese
Regeln sichtbar zu machen. Viele El-
tern denken im ersten Moment, Re-
gelvermittlung lauft nur dartiber, dass
sie dem Kind sagen: ,Halt — das geht
so nicht. Das darftst du nicht.” Oft
vergessen die Erwachsenen dabei,
dass Regelvermittlung tiber Vorbilder
lauft. Kinder erleben Erziehung dari-
ber, dass sie beobachten und sehen,
wie sich die Erwachsenen verhalten.
Dartiber werden die Werte einer Kul-
tur sehr stark vermittelt.

Mit welchen Problemen kommen die
Menschen zu lhnen?

Beratungsbedarf gibt es hdufig bei le-
benskritischen Ereignissen. Das hort
sich jetzt sehr dramatisch an, dazu ge-
hort aber auch der Ubergang vom
Kindergarten in die Schule. Viele El-
tern melden sich bei uns, wenn das
Kind im Vorschulalter ist und man
merkt: Es ist von seiner kognitiven
Entwicklung schulreif, aber vom So-
zialverhalten her, von der Ausdauer,
von der Konzentrationsfihigkeit ist es
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vielleicht noch nicht bereit fiir die
Schule. Bei den kleineren Kindern ist
oft Erziehungsunsicherheit der Eltern
der Anlass, sich an uns zu wenden,
gar nicht Auffilligkeiten im Verhalten
der Kinder. Schulprobleme sind auch
hdufig Thema bei uns. Da kann es
um Leistungsfragen gehen oder um
soziale Themen wie Angst, Mobbing,
Regelverstofie und Probleme in der
Gruppe. In der Pubertdt sind es dann
die klassischen Abgrenzungskonflikte.
Viele Familien wenden sich auch an
uns, weil es Fragen oder Themen gibt
im Zusammenhang mit einer Tren-
nung der Eltern oder mit neu zusam-
mengesetzten Familiensystemen.

Wer kommt zu Ihnen zur Erziehungs-
beratung?

Das sind hauptsdchlich Eltern, die
sich Gedanken dariiber machen, was
mit ihrem Kind los sein konnte. Viele
kommen nattrlich nicht aus eigenem
Antrieb, sondern weil sie vom Kinder-
garten oder von der Schule darauf
aufmerksam gemacht wurden, dass
eine Erziehungsberatung sinnvoll sein
konnte. Aufler den Eltern sind es aber
wirklich alle Menschen, die sich in ir-
gendeiner Form mit Kinder befassen,
die Grofieltern etwa. Oder eben auch
Erzieherinnen aus Kindertageseinrich-
tungen, die sich beraten lassen —nicht
zu ihrem eigenen Kind, sondern zu
einem Kita-Kind. Das lduft bei uns im
Rahmen der sogenannten Fallbera-
tung und findet anonym statt, der
Name des Kindes wird nicht genannt.

Wie sieht die Zusammenarbeit mit den
Kitas genau aus?

Das kann sehr unterschiedlich sein.
Fin Beispiel: Eine Familie hat sich —
vielleicht sogar auf Anraten des Kin-
dergartens — an uns gewendet, weil
das Kind Schwierigkeiten hat im Um-
gang mit anderen Kindern in der Kita.
Oder weil den Erzieherinnen aufgefal-
len ist, dass das Kind sehr dngstlich
ist. Die Eltern kommen dann zu uns
zum Erstgesprach und dort wird abge-
fragt, woher der Impuls kam, sich an
uns zu wenden, und wo sich die Auf-
falligkeiten zeigen. Wenn das haupt-
sachlich bei der Tagesbetreuung ist,
gibt es von unserer Seite die Moglich-
keit, Kontakt zu der Einrichtung auf-
zunehmen. Wir fragen die Erzieh-
erinnen nach ihren Eindriicken und
entwickeln in manchen Fillen dann
eine gemeinsame Strategie, wie man
mit dem Kind zu Hause und im
Kindergarten umgehen kann. Aufier-
dem sind gemeinsame Gesprache mit
Eltern und Erzieherinnen méoglich.
Wenn das alles nicht so klar zu fassen
ist, konnen wir auch eine Beobach-
tung des Kindes in der Einrichtung
vornehmen und erleben, wie es sich
in der Gruppe verhilt, was uns da auf-
fallt. Voraussetzung dafiir ist immer,
dass die Beteiligten — vor allen Dingen
nattirlich die Eltern - damit einver-
standen sind. Erziehungsberatung ist
eine freiwillige Sache — die Entschei-
dung, ob sie wahrgenommen wird,
liegt ganz bei den Eltern. Wenn diese
nicht mochten, dass wir mit den Er-
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zieherinnen sprechen, machen wir
das auch nicht. Aber das ist eher die
Ausnahme, hdufig ist die Zusammen-
arbeit gewiinscht. Es gibt aber auch
die Félle, in denen der Blick der Erzie-
herinnen auf die Kinder ein ganz an-
derer ist als der der Eltern. Manchmal
gibt es auflerdem Anfragen, ob wir ei-
nen Elternabend gestalten konnten,
das machen wir dann auch.

Sie sind also auch vor Ort in den Kitas?
Ja, auf jeden Fall. Wir bieten gerade
Eltern, die einen sehr guten Kontakt
mit ihrer Kindertageseinrichtung ha-
ben und tiiber die Einrichtung zu uns
vermittelt wurden, an, dass wir ein ers-
tes Gesprdch in der Einrichtung ma-
chen. In Stuttgart-Nord gibt es eine
sehr grofle Kindertageseinrichtung,
da haben wir eine zeitlang eine
Sprechstunde vor Ort gemacht, weil
sich gezeigt hat, dass es dort viele Fa-
milien gab, denen der Schritt zu uns
ins Beratungszentrum sehr schwerfiel.
Da kann eine Sprechstunde in der Kita
eine Brickenfunktion tibernehmen.
Gerade fiir Eltern, die nicht aus dem
deutschen Kulturkreis kommen, son-
dern aus Lindern, in denen man lie-
ber keinen Kontakt mit Behorden hat,
ist es oft wichtig, dass beim ersten Ge-
sprach mit uns eben auch die Bezugs-
erzieherin des Kindes dabei ist und
wir in der Kita reden, die den Eltern
schon vertraut ist. Das machen wir
dann nattirlich auch sehr gerne.

Sind die Kinder auch mal allein bei
Ihnen?

Ja. Manchmal gibt es nur ein Ge-
sprach mit den Eltern, sobald es aber
mehrere Termine sind - und das sind
es in der Regel —, konnen wir es sehr
flexibel gestalten. Die Kinder bezie-
hen wir in den meisten Fillen dann
mit ein. Das kann so aussehen, dass
wir mit der gesamten Familie reden
oder dass wir zur Familie nach Hause
gehen. Wenn wir mit den Kindern
und Jugendlichen allein reden, kann
das einen diagnostischen Fokus ha-
ben, wir machen dann zum Beispiel
gewisse Tests, oder sie konnen einen
beraterischen Schwerpunkt fir das
Kind haben. Das ist bei dlteren Kin-
dern und Jugendlichen oft der Fall.
Wenn es sehr konflikthaft ist zwi-
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schen Eltern und Jugendlichen ma-
chen wir auch Tandem-Beratungen,
bei denen ein Berater fiir die Eltern
und einer fiir die Jugendlichen zu-
standig ist, und bei denen man dann
sieht, zu welchen Themen man sich
zusammensetzen sollte. Und es gibt
Beratungen von dlteren Jugendlichen
ganz ohne Eltern.

Gespréache sind sicher ein wichtiger
Teil der Beratung. Woraus besteht sie
noch?

Wir sitzen nicht nur da und reden.
Und schon gar nicht liegt bei uns ei-
ner auf der Couch. Tatsachlich stellen
sich viele Jugendliche das heute noch
so vor. Wie beim Arzt ist es bei uns
auch nicht, wir tragen keine weifien
Kittel — das stellen sich Kinder ndm-
lich oft so vor. Es stimmt schon, dass
unsere Beratung sprachorientiert ist.
Aber wir versuchen auch andere Kom-
munikationskandle und Methoden
mit einzubeziehen. Ich habe zum Bei-
spiel eine Kollegin, die Sozialpddago-
gin und Musiktherapeutin ist. Sie ver-
wendet also auch Musik als Medium
fir eine Interaktionsbeobachtung.
Wir arbeiten auflerdem mit Materiali-
en, wenn wir tiber Beziehung in einer
Familie sprechen, um das dann auch
zu visualisieren. Wenn Eltern sagen:
,Wenn ich bei meinem Kind Grenzen
setze, eskaliert das immer wieder”,
mache ich oft auch ein Rollenspiel.
Das kostet die Eltern Uberwindung,
die Praxis zeigt aber, dass es hdufig

Was ist Erziehung?

mehr bringt als nur die sprachlich re-
flektierende Ebene, die nattirlich den-
noch sehr wichtig ist in der Erzie-
hungsberatung.

Wie hat sich Erziehungsberatung in
den letzten Jahren verandert?

Friiher gab es bei der Erziehungsbera-
tung eine reine Komm-Struktur. Wer
nicht gekommen ist, wurde in Ruhe
gelassen. Heute merken wir, dass
manche Familien es gut finden, wenn
wir sagen: ,Wir kommen zu Thnen
nach Hause.” Wenn es darum geht,
ein Familiensystem in seiner Real-
interaktion zu erleben, ist das unver-
falschter, wenn man mal beim Abend-
essen dabei ist, die Familie also in
ihrem natiirlichen Raum erlebt. Das
macht es fiir Kinder oft leichter. Na-
tirlich findet auch noch viel in unse-
ren Rdumen statt, aber im Vergleich
zu frither sind wir da viel flexibler ge-
worden. 2]

INGEBORG WIDMANN

ist Diplom-Psychologin und ar-
beitet seit 2003 im Beratungs-
zentrum Jugend und Familie
Mitte und Nord des Jugendam-
tes Stuttgart im Bereich Erzie-
hungsberatung und psycholo-
gische Beratung. AuBerdem
berat sie Paare und Familien
bei Trennung und Scheidung.

Manchmal findet ein Kind nicht in eine Gruppe oder wird ausgeschlossen. Dann wenden
sich Eltern oder Fachkréfte an eine Erziehungsberatungsstelle.
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SAMUEL JAHREIB

Sprachenvielfalt und Mehr-
sprachigkeit wertschatzen

Ideen und Materialien fur den Kita-Alltag

Der Begriff Mehrsprachigkeit fallt haufig, wenn es um Kinder mit Migrationshintergrund geht.
Doch gilt es dabei zu differenzieren, denn nicht alle Kinder mit Migrationshintergrund sprechen
auBer Deutsch noch weitere Sprachen. Die nationale Herkunft oder der Migrationshintergrund
eines Kindes entscheidet zudem nicht tber seine oder ihre Familiensprache. Wie wir das aktuelle
Thema Sprachenvielfalt besser fassen und uns dafiir 6ffnen kénnen, beschreibt dieser Beitrag.

Was bedeutet Sprachenvielfalt in der Kita?

Etwa ein Drittel aller Kindergartenkinder hat einen
Migrationshintergrund. Von diesen Kindern sind
nicht alle mehrsprachig und auch nicht alle mehr-
sprachigen Kinder haben einen Migrationshinter-
grund. Die Einwanderung von Kindern und ihren
Familien (oder den Vorfahren) wird jedoch als
Hauptgrund fiir zunehmende Sprachenvielfalt in
Deutschland genannt. Die Wertschitzung der ver-
schiedenen Familiensprachen und der mehrsprachig
aufwachsenden Kinder gilt heute als ein konsensfa-
higes Bildungsziel.

Der Anteil der Kindergartenkinder mit nicht deut-
scher Herkunft oder Familiensprache ist in den letz-
ten Jahren stetig gestiegen (Beauftragte fiir Migrati-
on, 2016). Russisch und Ttirkisch gelten dabei als am
weitesten verbreitete Sprachen. Die Sprachenvielfalt
in den Kitas vor Ort weist jedoch meist eine weitaus
groflere sprachliche Vielfalt auf. Von institutioneller
Bildung und Erziehung wird erwartet, mit den ver-
schiedenen Sprachen und Kulturen umzugehen. Ein
Blick in die Bildungspldne bzw. Bildungsprogramme
der Lander zeigt, dass sich der Blick auf das Thema
Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit gewandelt
hat. Ein Beispiel ist die Studie ,Schliissel zu guter Bil-
dung, Erziehung und Betreuung” von Susanne Vier-
nickel und Stefanie Schwarz (2009). Hier wird veran-
schaulicht, dass Wertschdtzung und Férderung von
Mehrsprachigkeit inzwischen ein bundesweit kon-
sensfahiges Bildungsziel ist. Die meisten Bildungs-
plane und -programme der Lander fordern, nicht nur
deutsche Sprachentwicklung in den Blick zu neh-
men, sondern auch die Familiensprachen der Kinder
gezielt in den Kita-Alltag einzubeziehen. Im Bayeri-
schen Bildungs- und Erziehungsplan heif3t es hierzu
beispielsweise: ,Die Entwicklung von Zwei- und

Mehrsprachigkeit gehort wesentlich zur sprachli-
chen Bildung. Dabei gilt es, die spezifischen Entwick-
lungsprofile, Kompetenzen und Bediirfnisse von
mehrsprachig aufwachsenden Kindern wahrzuneh-
men und zu nutzen.” (BayStmAS; IFP, 2016). Aller-
dings konnen nur wenige Einrichtungen bei der Um-
setzung dieser Aufgabe auf mehrsprachiges Personal
zurlickgreifen (Autorengruppe Fachkriftebarometer,
2017). Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage,
wie pddagogisches Personal in Kindertageseinrich-
tungen diesen Auftrag umsetzen soll.

Lasst uns Sprachenvielfalt und
Mehrsprachigkeit wertschatzen!

In den vergangenen Jahren wurde an verschiede-
nen Stellen aufgezeigt, wie Wertschdtzung der kind-
lichen Mehrsprachigkeit gelingen kann. Ansitze fin-
den sich in der Interkulturellen Padagogik, der Vor-
urteilsbewussten Bildung und Erziehung und der
Padagogik der Vielfalt. Hier wird vorrangig Sprach-
sensibilisierung, Achtung und Anerkennung der ver-
schiedenen Familiensprachen angestrebt. Dies soll in
Alltagssituationen deutlich werden. Dabei werden
verschiedensprachige Begriiffungs- und Verabschie-
dungsformeln verwendet, die Familiensprache in
Reimen, Liedern und Spielen berticksichtigt, um so
Sprachenvielfalt sichtbar zu machen. Es setzt voraus,
dass die pddagogischen Fachkrifte wissen, welche
Sprachen die Kinder und ihre Familien sprechen. Im
Kita-Alltag sollten mehrsprachige Gesprache der Kin-
der untereinander moglich sein. Es bedarf einer Sen-
sibilitdt fiir die unterschiedlichen Familiensprachen
in der Kita. Aus den genannten padagogisch begriin-
deten und begegnungsorientierten Ansdtzen lassen
sich fiinf zentrale Handlungsbereiche ableiten (siehe
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Abbildung). Es geht darum, die Sprachenvielfalt und
Mehrsprachigkeit der Kinder im Alltagsgeschehen
gezielt zu berticksichtigen und sichtbar werden zu
lassen.

Mehrsprachige Eltern einbeziehen

Fine Voraussetzung fiir mehrsprachige Bildung ist es,
die einzelnen Sprachen der Kinder und ihrer Eltern
zu kennen. Hierzu sollte bereits bei der Aufnahme
von neuen Kindern im Erstgesprach das sprachliche
Umfeld erfragt werden.

Diese Informationen sind sowohl fiir die Unter-
stiitzung der sprachlichen Entwicklung im Deut-
schen als auch in der Familiensprache relevant. Ein
Bogen zur Erfassung und Dokumentation des Kon-
texts von mehrsprachig aufwachsenden Kindern ha-
ben Ritterfeld und Liike (2011) erstellt. Erst wenn fiir
alle Kinder einer Einrichtung bekannt ist, welche
Sprachen gesprochen werden, konnen diese in der
padagogischen Arbeit gezielt berticksichtigt werden.
Denn, die Nationalitdt gibt nicht immer Aufschluss
uber die tatsdchlich gesprochene(n) Sprache(n). Es
kann hilfreich sein, wenn es im Team mehrsprachige
Fachkrifte gibt, die eine Familiensprache der Kinder
beherrschen. Wie eingangs erwahnt, ist dies jedoch
dullerst selten der Fall. Daneben gibt es auch andere
Moglichkeiten, die Sprachen der Kinder in den Ki-
ta-Alltag einzubeziehen. Zum Vorlesen, Singen oder
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Spielen in verschiedenen Sprachen konnen Eltern
oder Grof3eltern der Kinder eingeladen werden. Hier-
durch erleben die Kinder, dass — wie Petra Wagner es
formuliert — , die Eltern etwas Wichtiges zur Kita bei-
tragen konnen und dass es Interesse an ihrer Famili-
ensprache gibt”. Ernst Apeltauer schligt vor, die Ge-
schichten als ein Horbuch aufzunehmen, damit
diese auch dauerhaft in der Einrichtung zur Verfi-
gung stehen. Besonders viel Spafy macht es, wenn die
Kinder einbezogen und Hintergrundgerdusche oder
einzelne Dialoge aufgenommen werden kénnen. Zu-
satzlich ist es sinnvoll, in Einrichtungen mit vielen

Wichtig fiir die padagogische Arbeit ist es

ZU wissen:

= Welche Sprachen versteht das Kind und spricht es?

= Welche Sprache spricht das Kind am liebsten?

Mit wem spricht das Kind welche Sprache (mit Eltern,
Lebensgeféhrten, Geschwistern, GroBeltern, Freunden)?
In welchen Situationen im Umfeld des Kindes wird wel-
che Sprache gesprochen (bei Nachbarn, auf dem Spiel-
platz)?

Welche Medien nutzt das Kind in welcher Sprache (BU-
cher, Filme, Fernsehen, Horspiele)?
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Der Text von Fingerspielen verbindet sich mit den Bewegungen, so wird er besser behalten.

mehrsprachigen Eltern, auch mehrsprachige Infor-
mationen zu Themen vorliegen zu haben. Das kann
zur Sprachentwicklung, zur Eingewohnung im Kin-
dergarten oder zum Ubergang in die Schule sein.
Hierzu wurden in den letzten Jahren viele Materiali-
en erstellt, die in der Regel kostenlos bestellt werden
kénnen. Eine Auswahl an Informationsmaterialien
wird in den Tipps (im Kasten unten) genannt.

Raumgestaltung mehrsprachig gestalien

In vielen Kindertageseinrichtungen wird bereits mit
einem Willkommensplakat auf die verschiedenen
Sprachen der Kinder aufmerksam gemacht. Dies
trdgt zu einer Sichtbarmachung und Wertschdtzung
von Sprachen bei. Vorgefertigte Plakate zu diesem
Thema sollten gepriift werden. Finden wirklich alle
gesprochenen Sprachen der Familien Berticksichti-
gung? Eine schone Aktivitdt ist es, selbst ein Will-
kommensplakat mit BegriilBungsworten in den ver-
tretenen Sprachen zu erstellen. Andrea Behnke schldgt
vor, zusdtzlich ein gemeinsam gestaltetes Sprachen-
plakat fiir die Géste der Einrichtung aufzuhdngen.
Darauf wird iiber die vertretenen Herkunftsldander,
Nationalitdten und Dialekte informiert. Dieses Pla-
kat ist ein hervorragendes Instrument, um mit den
Kindern ins Gesprdach zu kommen. Silvia Hiisler
empfiehlt, bei jedem neuen Thema in der Einrich-
tung ein oder auch mehrere Begriffe in den Sprachen
der Kinder auf einem Worterplakat zu sammeln.
Sinnvoll wire es, moglichst die Originalschrift zu
verwenden und durch Aussprachehilfen zu ergdn-
zen. So sind die verschiedenen Sprachen auch im
Gruppenraum fiir Kinder und Eltern sichtbar. Bei Be-
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darf kdnnen diese immer wieder in die padagogische
Arbeit eingebunden werden.

Mehrsprachige Lieder, Reime, Fingerspiele,
Blcher und Horspiele

Gelebte Mehrsprachigkeit in der Kita bedeutet auch,
die Sprachen der Kinder nicht nur sichtbar, sondern
auch horbar zu machen. Hierzu kénnen internatio-
nal bekannte und in vielen Sprachen {ibersetzte Lie-
der, Reime und Fingerspiele eingelibt werden, be-
kannt ist Bruder Jakob als Frere Jacques. Des Weiteren
gibt es Kinderlieder in unterschiedlichen Sprachen,
etwa Hej, Hallo, Bonjour, Guten Tag. Das Buch Die
Welt trifft sich im Kindergarten von Michaela Ulich
und weiteren, gibt gute Anregungen fiir interkultu-
relle Sprachférderung, zum Beispiel Eltern oder Kin-
der zu bitten, Lieder, Reime und Fingerspiele aus ver-
schiedenen Lindern vorzustellen. Diese konnen sie
dann zusammen mit allen Kindern eintiben. Anja
Bereznai betont, dass es fiir deutschsprachige Kinder
hédufig nicht so leicht ist, in eine nicht deutsche Spra-
che zu wechseln. Wenn in der Einrichtung immer
wieder Lieder, Reime und Fingerspiele in anderen
Sprachen eingetibt werden, fillt es leichter, sich dar-
auf einzulassen. Blicher und Horspiele sind eine wei-
tere Moglichkeit, die Sprachen der Kinder sichtbar
und erlebbar zu machen. Auch wenn Kinder im Kita-
Alter in der Regel noch nicht lesen kénnen, erfahren
sie durch zwei- und mehrsprachige Biicher Unter-
schiedlichkeit. Sie machen die Erfahrung, dass es
auch andere Schriftzeichen als die im Deutschen ge-
brduchlichen gibt. Eltern und Grofeltern als Exper-
ten konnen in ihrer Sprache padagogisches Personal
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Foto: Hartmut W. Schmidt

beim Vorlesen und Betrachten unterstiitzen. Die
Autorinnen aus oben genanntem Buch plddieren
fiir eine dialogische Bilderbuchbetrachtung. Diese
erweitert den Wortschatz, macht mehrsprachigen
und einsprachigen Kindern Spaff und fordert die
Sprachbildung. Manche Biicher bieten zusétzlich
noch ein Hérbuch in unterschiedlichen Sprachversi-
onen (zum Beispiel Der Regenbogenfisch mit mehr-
sprachigem Horbuch zum Downloaden).

Mehrsprachige Peer-Gesprache
ermoglichen

Nach Ulrike Lidtke und Ulla Licandro sind Peer-Ge-
sprache eine wichtige Voraussetzung fiir eine gelin-
gende einsprachige wie auch mehrsprachige Ent-
wicklung in Kitas. Oft finden sich in Kitas mehrere
Kinder, die dieselbe Sprache sprechen. Ein generelles
Sprachverbot in den nicht deutschen Sprachen ist
diskriminierend. Die weitere sprachliche und emoti-
onale Entwicklung der Kinder wird dadurch ge-
hemmt oder blockiert. Als pddagogische Fachkraft
mag es sich ungewohnt anfiihlen, wenn sich Kinder
in einer Sprache unterhalten, die man selbst nicht
spricht. Anja Bereznai duflert dazu, dass das Spre-
chen in der gleichen Familiensprache fiir Kinder er-
leichternd wirkt. Am Anfang hilft dieses Sprechen in
der Familiensprache, Sicherheit im Alltag zu gewin-
nen, gerade wenn die dominierende Sprache eben
eine fiir die Kinder unbekannte ist. Vonseiten des pa-
dagogischen Personals kann das eigene Nichtverste-
hen auch angesprochen werden: ,Euer Gesprich
klingt interessant, leider habe ich es nicht verstan-
den. Kannst du mir auf Deutsch sagen, um was es
geht?” Vielsprachig aufwachsende Kinder benotigen
ausreichend Moglichkeiten, die deutsche Sprache zu
hoéren und zu sprechen. Hier gilt es, anderssprachige
Spielgruppen im Kita-Alltag immer wieder dazu an-
zuregen, die deutsche Sprache zu verwenden. Ein all-
tagsintegrierter Impuls kénnte sein: ,Ihr habt euch
richtig Miihe gegeben mit eurem Bauprojekt. Konnt
ihr mir euer Werk erkldaren?” Allerdings ist im Einzel-
fall abzuwidgen, wann es Sinn macht, als Erwachsene
in das kindliche Spiel einzugreifen.

Rituale helfen, Sprachen besser
kennenzulernen

Die Familiensprachen der Kinder konnen durch ver-
schiedene Rituale situativ in den Kita-Alltag einge-
bunden werden. Als tagliches Ritual konnen Begrii-
flungs- und Verabschiedungsformeln zusammen mit
allen Kindern gelernt und angewandt werden. Die
Tagesnamen (Montag, Dienstag ...) konnten auf3er-
dem in verschiedene Sprachen tibersetzt und aufge-
schrieben werden. In oben genanntem Buch schla-
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gen die Autorinnen als wochentliches Ritual vor,
einen festen Tag einzufiihren, der unter dem Motto
steht: ,Heute lerne ich eine andere Sprache.” An je-
dem dieser Tage wird eine neuer Satz, Reim oder
Spruch in einer anderen Sprache gelernt. Dazu sucht
sich beispielsweise ein italienischsprachiges Kind ein
anders sprechendes Kind als Partner aus. Es bringt
diesem Kind dann einen italienischen Satz bei. An-
schlieflend versuchen die beiden, den Satz allen
Kindern der Gruppe sowie den padagogischen Fach-
kriften beizubringen. Somit wird Sprachenvielfalt
ritualisiert und ganz selbstverstandlich in den Alltag
eingebunden. Bei Unsicherheiten beziiglich der Aus-
sprache kann auch auf Tontrdager oder Audioquellen
aus dem Internet zurtickgegriffen werden. Ergin
Focali und weitere geben in ihrem Buch Sprachen und
Kulturen sichtbar machen niitzliche Anregungen,
etwa, dass bei der Fingewohnung von neuen Kin-
dern einige einfache ,Briickensdtze” in den Sprachen
der Kinder auf Karten zur Hand sein konnen.

Funf wichtige Satze, die das pada-
gogische Personal fiir jedes Kind
parat haben sollte:

= lch heiBe ... Wie heift du?“

= ,Guten Tag. Guten Morgen.“

=, Auf Wiedersehen. Bis Morgen.“

= Deine Mutter kommt bald, um
dich abzuholen.”

= ,Was hast du? Was ist los?
Warum weinst du?*

Finden Sie selbst weitere Satze fir Ihren Alltag!

Beziiglich der Aussprache konnen die Eltern befragt
werden. Dies zeugt zugleich von Interesse fiir die Fa-
miliensprache der Kinder. Fuir die Sprachen Arabisch,
Griechisch, Italienisch, Kroatisch, Kurdisch, Pol-
nisch, Russisch, Serbisch und Tirkisch gibt es bereits
die Ubersetzungen mit Aussprachehilfen zum Bei-
spiel im Buch von Ergin Focali und anderen.

Ein Resiimee

Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit ist ein selbst-
verstindliches Phdnomen in Kindertageseinrichtun-
gen. Sprachbildung und Spracherziehung sollten
sich nicht nur auf die Unterstiitzung der deutschen
Sprache konzentrieren. Es gilt, die mehrsprachige Re-
alitit in den Kindertageseinrichtungen zu bertick-
sichtigen. Auch ohne entsprechendes mehrsprachi-
ges Personal gibt es viele Moglichkeiten, diese Vielfalt
im Kita-Alltag gezielt einzubeziehen! [ |
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Online-Tipps zur sprachlichen Bildung fir Kitas mit mehrsprachigen Kindern

Folgende Tipps aus dem Internet mochten Sie bei einer interkulturellen Sprachférderung in ihrer Kita
unterstiitzen:

Zur Information

= Die Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklirung (BZgA) hat eine Sammelmappe mit Materialien
(,Schlafen”, ,Schreien”, ,Mehrsprachig aufwachsen” und weitere) fiir Eltern mit Babys und Klein-
kindern entwickelt. Erhédltlich in den Sprachen Deutsch, Tiirkisch, Russisch, Arabisch und Englisch
unter: https://www.kindergesundheit-info.de/

= Wie lernt mein Kind zwei Sprachen? Hierzu hat das Staatsinstitut fiir Frithpadagogik (IFP) in Bayern
einen Elternbrief entwickelt, der inzwischen in tiber 20 Sprachen zum Herunterladen zur Verfiigung
steht unter: https://www.ifp.bayern.de/veroeffentlichungen/elternbriefe/

= Des Weiteren gibt es auf der Homepage ,Kinderdrztliche Praxis“ Merkbldtter fiir mehrsprachige
Eltern mit nttzlichen Tipps zum Umgang mit Mehrsprachigkeit in elf verschiedenen Sprachen:
https://www.kinderaerztliche-praxis.de/a/downloads-merkblaetter-zur-mehrsprachigkeit-fuer-
eltern-in-verschiedenen-sprachen-1829224

Raumgestaltung mehrsprachig

= Die Stadt Miinchen bietet den Schriftzug ,Herzlich willkommen* in verschiedenen Sprachen zum
Downloaden an (https://www.muenchen.de/rathaus/dam/jcr:aa61de83-3597-431d-b6e0-c5ff1a418fd7/
herzlich_willkommen.zip). In einem Begleitheft hierzu werden die 43 hdufigsten gesprochenen
Sprachen vorgestellt: http://www.muenchen.info/soz/pub/pdf/288_herzlich_willkommen.pdf

Mehrsprachige Kinderliteratur und Spiele

= Eine Vielzahl an mehrsprachigen Bilderbtichern hat der Koth & Koth Verlag (Edition bi:libri) http://
www.edition-bilibri.com herausgegeben.

= Fine Reihe von Versen, Liedern und Reimen in verschiedenen Sprachen mit Ubersetzung und Aus-
sprache hat Silvia Hiisler in ihrer Expertise zusammengefasst: http://www.dji.de/fileadmin/user_
upload/bibs/672_Expertise_Huesler_Kinderlieder.pdf

= Viele Lese- und Medienempfehlungen fiir Kinder mit Migrationshintergrund hat die Stiftung Lesen
unter dem Thema , Geschichten 6ffnen Tiiren — Vorlesen und Erzdhlen mit Kindern aus aller Welt”
veroffentlicht: https://www.stiftunglesen.de/download.php?type=documentpdf&id=1615

= In der Broschtire ,Spiele aus aller Welt” werden 50 Spiele von allen Kontinenten vorgestellt. Die
Praxishilfe kann kostenfrei unter folgendem Link heruntergeladen werden: http://www.wilabonn.de/
images/PDFs/Kita_Global/50-Spiele-aus-aller-Welt_Broschre.pdf

Material zu Sprachvielfalt

= Auf der Seite www.kita-global.de findet sich in der Rubrik ,, Material” das ,, KITA GLOBAL. Das Praxis-
buch”. In der umfangreichen Broschiire mit dem Untertitel ,Rituale” sind Begriiffungs- und Verab-
schiedungslieder und andere Ideen und Aktionen enthalten.

= Ein Worterbuch Deutsch-Turkisch und Deutsch-Russisch fiir den Bereich der Kinder- und Jugend-
erziehung ist frei zugénglich unter folgendem Link: http://www.bbs5bs.de/schulleben/archiv10/
sprachfoerder/images/BBS-V_Woerterbuch_D-Tue-Ru_2011-07-05_Version_02-1.pdf

= Auf der Website des Landeskompetenzzentrum zur Sprachforderung an Kindertageseinrichtungen
in Sachsen (LakoS) finden sich in der Rubrik ,LakoS-Materialien” viele weitere niitzliche Handrei-
chungen zum Thema: https://www.lakossachsen.de

Weitere Tipps finden Sie bei den Bilderbuch-Rezensionen in diesem Heft ab Seite 50 und in der TPS 3/18 (Neu)zugewanderte Familien.
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HARALD HAUSER

Spurnasen in Wald und Wiese

Kreaturen der Unterwelt

Kinder erforschen die Kleintiere des Waldbodens

am mit Harald Ha

1 ein lerra

chon lange wiinschten sich die Kinder der Natur-

forscher AG, den Mistkéfer genauer unter die
Lupe zu nehmen. Nicht zuletzt, weil es in der Natur
kaum eine schonere Farbe als das metallische Edel-
steinblau der Frithlingsmistkifer gibt und die fleif3i-
gen Insekten sogar mit einem sprechen: Hélt man
sie in der hohlen Hand ans Ohr, machen sie ein
scharrendes, pulsierendes Gerdusch. Jetzt ist es end-
lich so weit: Die Kinder diirfen im Wald nach den
Recycling-Genies der Natur suchen und einige davon
einladen, mit ihnen in die Kita zu kommen, damit
die Forscher sie dort gut beobachten kénnen - da-
nach werden sie selbstverstandlich wieder im Wald
ausgesetzt. Dort wollen die Kinder neben den Mist-
kdfern auch andere Krabbler des Waldbodens ken-
nenlernen.

Am Anfang steht die Frage

Vor Ort sitzen die kleinen Naturfreunde, die vier bis
sechs Jahre alt sind, im Kreis auf dem Waldboden
und stellen aufgeregt viele Fragen: Wie viel Laub ist
im vergangenen Herbst von den Biumen gefallen?
Die Schicht ist so hoch wie eine Kinderhand breit ist.
Aber wo ist das Laub aus dem Jahr davor? Und das
Laub davor? Die Kinder legen zehn Hadnde tiberein-
ander fiir die letzten zehn Jahre und fragen sich: Wie
hoch wiren 100 Hénde? Irgendetwas muss mit dem
Laub passiert sein. Vielleicht, so hoffen die Forscher,
finden sie Antworten, wenn sie das Laub genau un-
tersuchen.

Mit dem Kéfersieb auf Insektenjagd

Es macht den Kleinen sichtlich Spaf, mit dem Lu-
penglas auf die Jagd zu gehen, Holzstiicke umzudre-
hen, um Bodentiere zu finden und zu fangen, oder
einfach das Laub zu durchsuchen. Ein spezielles Ge-
rdt fiir das systematische Untersuchen von Laub
nach darin lebenden Tieren ist das Kéfersieb, das
auch von Kindern leicht bedienbar ist. Nicht nur Ké-
fer kann man mit ihm finden, sondern alle kleinen
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ser nach

im und erkennen,

Tiere, die im Laub leben. Ein Kifersieb besteht aus
drei gleich groen weilen Plastikschalen, von denen
eine keinen Boden hat und ein eingebautes Sieb
aus Kaninchendraht enthilt. Es wird in eine andere
Schale eingehdngt, mit Laub gefiillt, mit der dritten
Schale abgedeckt und vorsichtig geschiittelt. Be-
standteile des Laubes und Bodentiere, die kleiner
sind als die Maschen, fallen hindurch und kénnen
spadter in flachen Plastikschalen angeschaut und aus-
gelesen werden.

Wo sind jetzt die Mistkafer?

Die Artenvielfalt der Bodentiere ist weit groer als
das Artenspektrum der in den bisherigen Projekten
untersuchten Amphibien oder Frithbliiher. Eine klei-
ne, aber reprasentative Auswahl an Gestalten, die
den Forschern im Laub begegnen konnen, ist auf ei-
ner Bestimmungskarte abgebildet, die die Kinder
zum Vergleichen mit ihren Funden einlddt und zu
Gesprichen und Uberlegungen anregt. Einige dieser
Tiere und auch andere Objekte des Waldbodens er-
scheinen spéter auf ihren Fotos. Denn wie immer
verwenden die Kinder abwechselnd eine Digitalka-
mera, mit der sie zunehmend besser umgehen ler-
nen. Die spdtere Betrachtung dieser Bilder ermd&g-
licht es, die Wanderung durch die Augen der Kinder
zu erleben: Was haben sie gesehen? Was war ihnen
wichtig? (siehe Abbildung 5)

Doch wo sind jetzt die Mistkéfer? Mit dem Kifer-
sieb haben wir sie im Laub nicht gefunden - aber das
wussten die Kinder natiirlich schon vorher. Denn sie
wissen ja, wo man sie suchen muss: im Mist. Da es
in der Gegend viele Pferdehofe gibt, halten die Kin-
der nach Pferdedpfeln Ausschau. Und schon der
nédchste Haufen bringt den gewtinschten Erfolg: Sie-
ben wunderschéne Mistkdfer fangen die Forscher
beim Durchwiihlen der Haufen mit kleinen Stock-
chen. Um den Kifern die ndchsten Tage im Terrari-
um ertrdglich zu machen, kommt auflerdem ein fri-
scher Pferdeapfel mit zurtick in die Kita. Dort wollen
die Kinder beobachten, was die Kifer mit dem Mist
machen, den sie offensichtlich so sehr lieben.
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Die Recycling-Truppe des Waldes

In der Kita wird das Terrarium aus dem Naturfor-
scher-Regal fiir die Kifer eingerichtet. Eine Schicht
Erde und ein paar Moospolster sollen ihr Waldboden
sein, in der Mitte thront der Pferdeapfel. Es dauert
nicht lange, bis die Mistkéfer ihr Ziel entdecken. So-
fort wiithlen sie sich darunter, schneiden kleine Stii-
cke von der Mistkugel ab und beginnen, den Pferde-
apfel zu zerlegen. Finen Tag spéter ist die Kugel weg.

Abb. 1: Was ist durch das Sieb gefallen? Finden wir die Tiere auf den Bestimmungstafeln?

Man kann nur noch erahnen, wo sie gelegen hat. Die
Mistkdfer haben den Pferdeapfel zerkleinert und in
den Boden eingemischt. Eigentlich haben sie Boden
daraus gemacht. Lennart weif nun: ,Darum liegt im
Wald nirgends Kacke rum, denn unsere Kéfer riumen
sie sofort weg.” In der Natur wiirden sie aufierdem
tiefe Gdnge graben, um ihre ,Beute” zu lagern und
Eier darin abzulegen. Da sie das im Terrarium nicht
konnen, setzen die Naturforscher sie nach drei Tagen
wieder in ihrem natiirlichen Lebensraum aus. |
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Fotostrecke Bodentiere

Abb. 2: Jonah und Lennart flillen das Kafersieb mit Laub und

decken es mit einer Schale ab.

Abb. 4: Es gibt keine schonere Farbe als das metallische
Blau der Frihlingsmistkafer.

Abb. 6: Wir richten ein Terrarium fir Mistkafer ein, damit wir
beobachten kénnen, was sie mit einem Pferdeapfel tun.

Fotos: Harald Hauser
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Splrnasen in Wald und Wiese

s == . %08 r i

Abb. 3: Die ausgesiebten Bestandteile des Laubes kann man
gut nach Bodentieren durchsuchen.

Abb. 5: Bilder, die die Kinder bei einer Waldboden-Wanderung
fotografiert haben: Buchecker, TausendfiiBler, bemooster Ast,
Moos.

Abb. 7: Guck mal, der buddelt sich ein.
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Portfolios neu denken!

SPEKTRUM

— Das Thema Flucht und Erfahrungen
TS = von gefluchteten Menschen mit
Kindern besprechen?

TPS spezial -

Seien Sie Beziehungsstifter! Geben Sie das Portfolio in die Hande
der Kinder. Denken Sie neu und machen Sie es sich und den Kin-
dern leicht. Begleiten Sie jedes Kind auf seiner individuellen Rei-
se durch die Kita-Zeit. Zeigen Sie ihm, dass Ihnen lhre Beziehung
etwas wert ist. Diese Ausgabe der TPS spezial greift verschiedene
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FACHVERLAGE

Impulse auf und gibt wertvolle Anregungen!
ISBN 978-3-96046-047-3 (D) 9,50€"
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Hier geht es um die Essenz des Lebens: Gefiihle! Freude, Gebor-

gestalten werden kann.

ISBN 978-3-96046-048-0 (D) 9,50€"

TPS spezial - Tagliche Abenteuer

Alltag als Abenteuer? Mit Entdeckerlust und ganz viel Neugier-
de in den Tag, das ist fiir Kinder kein Problem. Doch, lassen wir
Erwachsene uns auf diesen Forscherdrang der Kinder ein? Be-
schreiten Sie gemeinsam mit Kindern neue Wege. Menschen die
vom Entdeckerfeuer angesteckt wurden, berichten in diesem
Heft!

ISBN 978-3-96046-063-3 (D) 9,50€"

JETZT BESTELLEN
tps-redaktion.de

Unser Kundenservice berat Sie gern:

Telefon: 0711/ 6672 - 5800 | Fax: 0711/ 6672 - 5822
kundenservice@klett-kita.de

genheit, Liebe, Schmerz, Angst oder auch Verzweiflung gestalten
die Beziehungen zwischen Kindern und Erwachsenen. Erfahren
Sie in dieser Ausgabe Bindung und Feinfiihligkeit der TPS spezial,
welche ,Zutaten” es fiir eine sichere Bindung braucht, und wie
das emotionale Netzwerk der Geborgenheit mit Feinfiihligkeit
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zzgl. Versandkosten inkl. MwSt.

Bilderbticher als
Gesprachsanlasse

Seit Jahren beschaftigt unsere Gesell-
schaft das Thema Flucht. Kita-Kinder
bekommen mit, wie in den Nachrich-
ten davon gesprochen wird, sie horen
von Menschen, die keine Nahrung
haben, und sehen vielleicht auch
Kriegsbilder im Fernsehen. Manche
Kita-Kinder sind selbst auf der Flucht
gewesen. Vielleicht sind es auch ihre
Eltern, Grofeltern oder Urgrofieltern,
die nach Deutschland geflohen wa-
ren. Das hat dauerhaft Auswirkungen

MEHRDAD ZAERI - ULI KRAPPEN -
ANJA TUCKERMANN

Nusret und die Kuh

1. Auflage, tulipan-verlag (2016), €18,00,
ISBN 978-3-8642-9302-3, lllustrationen
von Mehrdad Zaeri und Uli Krappen,
Text von Anja Tuckermann

Anja Tuckermann erzdhlt vom S-jdh-
rigen Nusret, der erst im Kosovo bei
seinen Grofleltern in dorflicher Idylle
wohnt. Zur Einschulung zieht Nusret
nach Deutschland, wo seine Eltern
und seine groflen Geschwister schon
leben.

Nusrets Biografie beinhaltet viele
komplexe Facetten eines Migrations-
hintergrundes, die er auf unbekim-
merte kindliche Art wahrnimmt und
die sich in den Illustrationen colla-
genartig und wild ausdriicken. Auf
der distersten Seite des Bilderbuchs
wird beschrieben, dass die Eltern we-
gen des Krieges nach Deutschland
gingen, aber das war vor Nusrets Ge-
burt. Nusret wuchs bei den Grofiel-
tern im Kosovo auf. Sein Lebensge-
fiihl ist: ,Alle sind zufrieden und alle
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auf die individuelle Verortung. Es gibt
in den Kita-Familien Miitter oder Va-
ter, Tanten und Onkel, die sich in der
Unterstiitzung von gefliichteten Men-
schen (Integrationscafés, Uberset-
zungshilfen oder Balu-Projekten) en-
gagieren, auch Omas und Opas, die
an Vorleseaktionen mitmachen, um
dazu beizutragen, dass Neuzugewan-
derte Deutsch lernen.

So bringen wir nicht ein Thema zu
den Kindern, die sonst gar nichts da-
von mitbekommen wiirden, sondern
wir wollen Kinder dabei begleiten,
diese Erfahrungen besser zu verste-

hen. Kinder mit und ohne eigene
Fluchtgeschichten konnen sich in ei-
ner vertrauten Umgebung iiber das
Thema Flucht und ihre Gefiihle, ihre
Sorgen, ihre Probleme und Hoffnun-
gen austauschen. Durch Tabuisierung
wachsen Angste, gemeinsame Gespré-
che lassen Mitgefiihl und Verstdndnis
wachsen. Dann kann der Realitdt von
Kriegen und Unruhen in unserer Welt
begegnet werden.

Unsere Rezensentinnen haben fiir
Sie neuere Biicher angeschaut und be-
richten, was es zu sehen, zu lesen und
zu fiihlen gibt!

Nusret
und die Kuh

haben Sehnsucht.” Denn irgendetwas
von dem, was Nusret liebt, ist immer
fern: seine Familie, seine Grofleltern,
seine Freunde, seine Kuh oder das Le-
sen. Dass auch die Kuh lesen und

Ti/LIPAN

schreiben lernt, beschert der Ge-
schichte ihre fantastische Note und
erinnert daran, wie wertvoll es ist, die
Realitdt mit Fantasie zu schmiicken.
Elisabeth Breitenbach
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MARGRIET RUURS - NIZAR ALl BADR

Ramas Flucht

1. Auflage, Gerstenberg Verlag —
deutsch-arabische Ausgabe (2017),
€12,95 ISBN 978-3-8369-5973-5,
lllustrationen von Nizar Ali Badr und Text
von Margriet Ruurs

,Auch aus Steinen, die einem in den
Weg gelegt werden, kann man Scho-
nes bauen.” (Goethe) — Zum Beispiel
diese Geschichte hier, deren Bilder der
Syrer Nizar Ali Badr aus Steinen zu-
sammengesetzt hat. Das Maidchen
Rama aus Syrien erzdhlt von ihrem
Alltag, der vom Krieg und Hunger so
sehr zerstort wurde, dass ihre Familie

KIRSTEN BOIE - JAN BIRCK

Bestimmt wird alles gut

7. Auflage, Verlag Klett Kinderbuch —
deutsch-arabische Ausgabe (2016),
€9,95, ISBN 978-3-95470-134-6,
lllustrationen von Jan Birk und Text von
Kirsten Boie

In diesem Buch wird erzdhlt, wie eine
syrische Familie flieht. Im Rickblick
erfahren wir, wie ihre Mitglieder dort
gelebt haben und sich ihren Freunden
und Verwandten verbunden fiihlten.
Doch dann kam der Krieg, die Familie
floh nach Deutschland. Es wird ein-
drucksvoll beschrieben, was die Fami-
lie auf ihrer Flucht erlebte und wie sie
in Deutschland auf unterschiedliche
Weise empfangen und begleitet wurde.
Dieses Buch erfordert beim gemeinsa-
men Lesen eine einfithlsame Beglei-
tung der Kinder, daher sollte man sich
mit dem Thema vorher beschiftigt
haben.

Viele Fragen tauchen auf: Was heifst
es, dort zu spielen, wo Krieg ist? Wie
ftihlt es sich an, die Heimat und das
Land zu verlassen? Was ist Heimat fiir
euch?

Es ist ein langer Weg, sich mit einem
fremden Land vertraut zu machen,
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sich auf die Suche nach einem besse-
ren Ort zum Leben macht. Die Stein-
bilder bringen intensiv die Anstren-
gung der Flucht zum Ausdruck. Der
arabische und deutsche Text formu-
liert bedriickend und gleichzeitig be-
hutsam Ramas schlimme Erfahrun-
gen: ,Nicht alle kamen sicher tiber das
Wasser. Wir beteten fiir die, deren Rei-
se im Meer zu Ende ging.” Die Kinder-
buchautorin Margriet Ruurs beendet
Ramas Geschichte mit der gliickli-
chen Ankunft in einer neuen Zukunft,
willkommen geheiflen von freundli-
chen Menschen. Sie verschweigt aber
nicht Ramas bange Frage, ob sie je-
mals zuriickkehren kann.

Elisabeth Breitenbach

Margriet Ruur

li Badr

Kirsten Boie - Jan Birck

Bestimmt wird alles gut

Freunde zu finden und endlich anzu-
kommen.

Sehr schon wird beschrieben, wie
wichtig das Erlernen der fremden
Sprache ist; dieses ist die Basis zum
Wohlfiihlen in einem noch fremden
Land. Heimat kann man eben nicht

in einen Rucksack packen und mit-
nehmen. Das Buch wird von wunder-
baren Bildern begleitet, welche die
Geschichte realistisch darstellen. Sehr
schon ist auch die Ubersetzung ins
Arabische.

Silja Breckwoldt
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SUSANA GOMEZ - SONJA WIMMER

Am Tag, als Saida zu

uns kam

3. Auflage, Verlag Peter Hammer (2016),
€15,90, ISBN 978-3-7795-0540-2,
lllustrationen von Sonja Wimmer, Text von
Sasana Gomez Rodondo

Dieses Buch 1ddt durch seine wunder-
samen, poetischen Bilder dazu ein,
selbst ins Traumen und Geschichten-
erzdhlen zu kommen. Es berichtet
von Saida, die aus einem fernen Land
kommt, zundchst tiberhaupt nicht
spricht und traurig ist. Dartiber wun-
dert sich das Mddchen, das sehr gern
mit ihr spielen mochte. Es fingt an,

FRANCESCA SANNA

Die Flucht

1. Auflage, NordStid Verlag (2016),
€17,99, ISBN 978-3-314-10361-2, Text
und lllustrationen von Francesca Sanna

In dem wunderschon illustrierten Buch
von Francesca Sanna Die Flucht wird
die Fliichtlingserfahrung aus der Sicht
eines Kindes geschildert. Der Krieg
kommt dunkel und unverstandlich fiir
die Kinder in das Leben ihrer gltickli-
chen Familie und bereitet der unbe-
schwerten Zeit ein jdhes Ende. Als
auch der Vater vom Krieg genommen
wird, entschliet sich die Mutter, ihre
Kinder in einem fernen Land in Sicher-
heit zu bringen, und damit beginnt
eine lange und gefdhrliche Reise in
eine ungewisse Zukunft.

Die Flucht ist gerade aufgrund seiner
Vielseitigkeit ein sehr bewegendes
Buch fiir Kinder. Francesca Sanna hat
sich nicht davor gescheut, auch die
schwierigen und dunklen Seiten der
Flichtlingserfahrung zu thematisie-
ren: Die Unsicherheit und Angst, die
die fliichtende Familie stets begleitet,
wird auch durch die farbintensiven
und bedrohlich wirkenden Illustratio-
nen mittels einfacher Formen kindge-
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Susana Gémez Redondo | Sonja Wimmer

AM TAG, ALS

Saida §

ZU UNS KAM ’

Peter Hammer Verlag

iiberall nach den Wortern zu suchen.
Von ihren Eltern erfahrt das Mid-
chen, dass Saida aus Marokko kommt
und dort eine andere Sprache gespro-
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recht verstandlich gemacht. Anderer-
seits durchzieht die Geschichte aber
auch ein Gefiithl von Hoffnung und
Zusammenhalt.

Auf ihrer Reise trifft die kleine Familie
auch auf andere Fliichtlinge, deren Er-
fahrung sich von ihrer eigenen kaum
unterscheidet. Untereinander sind die
Menschen dadurch in der Lage, sich
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Rezensionen

chen wird. Nun beginnt eine wunder-
bare Geschichte {iber Freundschaft
und das gemeinsame Erlernen der
Sprachen.
Wie viel Spafy und Freude es machen
kann, sich gegenseitig die Sprache
beizubringen!
Dies geschieht auf ganz unterschiedli-
chen Ebenen; durch gemeinsames
Malen, beim Schattentheaterspielen,
bei einem Besuch im Zoo und dem
Ausprobieren fremder Worter, die ge-
niisslich aus den Miindern der beiden
Miédchen purzeln; dabei wird viel ge-
lacht. Ein schénes Buch tiber die Be-
gegnung von Kindern aus unter-
schiedlichen Kulturen.

Silja Breckwoldt

UCHT

_A SANNA

\

FRANCEC(
FRANCES(

gegenseitig Mut und Kraft zuzuspre-
chen, immer in der Hoffnung, dass
ihre Reise bald ein Ende haben wird
und sie in einer neuen Heimat in Si-
cherheit sein konnen.

Awelina Kelm
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KATRIN RADICKE

~ich glaub, ich pack
das heute nicht"

Krank! — Aber heute ist doch der Ausflug! =

Schilechtes Gewissen bei der Kranken, Enttauschung bei den Kindern,
Uberlastung bei der Kollegin: Wie I6st man dieses Dilemma?

Erzieherin Anna wacht morgens mit Halsweh, Kopf- und Gliederschmerzen auf und fiihlt sich angeschla-
gen. Ein Infekt hat sie erwischt. ,Das habe ich jetzt noch gebraucht®, denkt sie. Die Kinder freuen sich seit
Tagen auf den Ausflug, der das Ende eines Naturprojektes darstellt. Anna hat schon vor Wochen einen
Forster kontaktiert, der die Kinder in die Welt der Tiere im Unterholz einfiihren soll. Nun steht sie vor einer
schweren Entscheidung: Einerseits kann sie Franka, ihre Kollegin, nicht hangen lassen. Andererseits
fuhlt sie sich richtig krank. Sie weiB auBerdem, dass noch drei weitere Kolleginnen krank sind. Es kann
also niemand fir sie einspringen. Was wird ihre Kita-Leiterin dazu sagen? Anna sptirt den aufkeimenden
inneren Konflikt. Soll sie krank zur Arbeit gehen — oder den Ausflug gefahrden und ihre Kollegin in eine
schwierige Situation bringen, wenn sie zu Hause bleibt?

Wer spielt
mit:

Zum Re-
flektieren

Anna: Die kranke Kollegin muss entscheiden, was zu tun ist, und hat einen handfesten inneren
Konflikt. Was kann sie ihrer Kollegin zumuten? Was ist richtig fiir die Kinder? Was ist gut fiir
ihre Gesundheit?

Die Kinder: Sie warten mit ihren Rucksdcken und freuen sich auf den angekiindigten Ausflug.
Wie werden sie reagieren, wenn dieser ins Wasser fallt?

Franka: Die gesunde Kollegin muss sich auf eine neue Situation einstellen — egal, wie Anna sich
entscheidet.

Die Kita-Leiterin: Sie muss letztendlich Losungen bereithalten, wie mit der Situation professio-
nell umgegangen wird, und Entscheidungen tragen.

Die beste Planung stiirzt ein wie ein Kartenhaus, wenn sich unverhofft die personellen Ressour-
cen reduzieren. Krankheitsbedingte Ausfille stellen immer ein Dilemma dar. Im frithpadagogi-
schen Kontext bedeutet dieser Fall, Unmdogliches zu ermoglichen, verbunden mit einem hohen
Maf an Flexibilitdt, Kreativitdt und Emotionalitat. Bei all diesen Herausforderungen stellt sich
die Frage: Wie erleben und begegnen Kinder, Fachkrifte und Eltern in der Kita-Realitdt diesen
Herausforderungen?

Der professionelle Umgang mit Dilemmata ist an die Frage gekoppelt, aus welcher Perspektive
sie betrachtet werden und welchen Beitrag der eigene Anspruch im Entscheidungskonflikt leis-
tet. Anna, die kranke Kollegin, spiirt ein Spannungsfeld innerer Meinungen. Mit dem Modell
des inneren Teams nach Friedemann Schulz von Thun verstanden, melden sich verschiedene
Teammitglieder zu Wort: Der Antreiber sagt: ,Komm, es wird schon gehen”. Der Moralapostel
mahnt: ,Du kannst die Kinder und deine Kollegin nicht im Stich lassen!” Der Kranke klagt:
,Mir tut alles weh”. Und der Kritiker erhebt den Zeigefinger: ,,Denk doch mal an deine Gesund-
heit!” Das emotionale Chaos macht Anna Druck. Neben verntinftigen Argumenten, der eige-
nen Gesundheit entsprechend, kimpfen im Inneren ,gute Griinde”, um gegen die eigenen
Prinzipien und Werte zu verstoflen.
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lllustration: Julia Freund

Auf
Lésungs-
suche

Dilemma

Anna kdmpft innerlich mit Annahmen, was die direkte Kollegin jetzt denken konnte. Trotz des
emotionalen Drucks ist es hilfreich, sich auf sachlich-fachliche Aspekte zu fokussieren, denn
die anstehende Aktion soll in einer dem Bildungsvorhaben entsprechenden Form umgesetzt
werden. Dem systemischen Ansatz folgend haben wir immer ,gute Griinde”, uns fiir die eine
oder andere Richtung zu entscheiden. Jede Entscheidung hat ihren Preis.

Natiirlich haben sich die Kinder auf den Ausflug gefreut. In den Kopfen vieler Fachkrifte
spielt sich an dieser Stelle ein Szenario von Enttduschung und Trdnen ab. Der Alltag und die
Erfahrungen zeigen jedoch weitere Perspektiven. Kinder, die scheinbar enttduscht wirken, kon-
nen schon im ndchsten Moment mit einem Picknick in einem Bildungsraum oder dem Aufien-
geldnde hochst zufrieden sein. Die zweitbeste Losung findet demnach Akzeptanz und hat den
Nebeneffekt von kindlichem Lernen in lustvoller Atmosphére.

Auch die Kollegin Franka, die sich unverhofft vor einer neuen Situation sieht und diese un-
ter offensichtlichem Druck managen muss, bewiltigt das vielleicht besser als von Anna erwar-
tet. Denn zur Bewdltigung einer solchen Herausforderung kénnen Kompetenzen wie Gelassen-
heit, Uberblick, Flexibilitit, Belastbarkeit und Organisationsgeschick abgerufen werden, die im
Portfolio pddagogischer Fachkréfte vorhanden sind. Erfahrungsgemaf} verfiigt jedes Team tiiber
mindestens eine Fachkraft mit besonnenem Organisationsgeschick und Kreativitit.

Fir die Entscheidungsfindung — wie gehen wir jetzt mit der Situation um? - ist die Selbstre-
flexion ein erster Schritt zur Erlangung der Handlungsfihigkeit in dieser Situation. Fiir die
kranke Anna kénnen folgende Fragen hilfreich sein:

1. Bin ich in meinem Zustand in der Lage, diesen Ausflug in einer Form zu absolvieren, dass
dieser den Kindern Freude bereitet und meinem Bildungsanspruch gentigt?

2. Inwieweit bin ich meiner Kollegin tiberhaupt eine Unterstiitzung?

. Was ist der Preis, wenn ich krank den Dienst antrete, und bin ich bereit, diesen zu zahlen?

4. Welche Gefiihle regen sich in mir? Von welchen Werten gehen diese aus?

Diese Fragen lassen sich nur individuell und auf die jeweilige Situation abgestimmt von jedem
Einzelnen beantworten. Pauschalisierte Empfehlungen sind an dieser Stelle wenig zielfiihrend.

Dazu einige ressourcenorientierte Denkanstofe:
= Freude: Blicken Sie auf das, was gelingt! Fragen Sie sich an dieser Stelle, wie viele Ausfliige

schon gelungen sind und welche wertvollen Erfahrungen sie besonders den Kindern ge-

bracht haben.
= Losungsorientierung: Begegnen Sie allen Beteiligten mit Transparenz und Alternativen.
So lassen sich Rechtfertigungen, Stress und Hektik in emotional besetzten Situationen ver-
meiden.
= Offenheit: Kinder sind grundsétzlich offen fiir Verdinderungen. Sie sind unbedarft und mo-
tiviert, gemeinsam neue Wege auszuprobieren.

= Autonomie und Selbstverantwortung schulen Sie, wenn Sie die Kinder in der Situati-
on fragen: Was machen wir jetzt, um auch ohne Ausflug Spa zu haben?

= Wandel: Wichtig ist, bei der Planung die zur Verfiigung stehenden personellen Kapazitdten
gut im Auge zu behalten und vielleicht schon die Notbelegung festzulegen, ganz im Sinne
eines Notfallplanes.

= Trainieren Sie die Haltung, dass ,nur” fiir die Kinder da zu sein und sich auf ihre Bediirfnis-
se einzulassen, wertvolle Bildungsarbeit ist.

Die beschriebene Situation ist Normalitdt in der Kita-Landschaft. Der Arbeitsinhalt ist an
Beziehungen und Emotionen gekniipft. Eine pragmatische Erkenntnis kann hier weiterhelfen:
Wenn man etwas nicht dndern kann - in diesem Fall eine Erkrankung -, kann man nur den
Blick darauf dndern und die Frage neu stellen: Wie gehen wir jetzt mit der Situation um? Inte-
ressanterweise fordern aufiergewohnliche Zeiten oft ungeahnte Kréfte, Potenziale und Ressour-
cen zutage, die die Chance mit sich bringen, Prioritdten neu zu definieren. Schablonen fiir die
richtigen Losungen gibt es nicht. Wichtig ist der eigene, bewusst eingenommene Standpunkt,
der im Dilemma eine Orientierung geben kann. [

w

Zum Weiterdenken

= Greine, Rita. Stress war gestern. Mannheim, Cornelson 2008.

= von Thun/Stegemann. Das innere Team in Aktion. Hamburg, Rowohlt 2010.

= Greine/Heilmann. Einfach Professionell. Berlin, Cornelson 2013.

= Zwack/Bossmann. Wege aus beruflichen Zwickmuhlen. Gottingen, Vandenhoeck & Ruprecht 2017.
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Termine

Feinfiihligkeit von Eltern und

Erzieherlnnen - Beziehungen mit

Kindern im Alter von 3 bis 6 Jahren

gestalten

bis September 2018 Team-Workshops

buchbar,

kostenloses Angebot flr die Kita

IFP Minchen

Kontakt: beziehung-in-kitas@ifp.

bayern.de

= www.ifp.bayern.de/projekte/
vernetzung/bkk.php

Doktorspiele oder Ubergriffe?
Sexuelle Ubergriffe unter Kindern
26. Oktober 2018 in Frankfurt am Main

Vorschau

TPS 6/18
Gesundes Arbeiten

Negativer Stress, Multitasking zu jeder
Zeit und die Optimierung samtlicher
Lebensbereiche — wir wissen, was uns
krank macht. Doch, was hilt eigent-
lich gesund und was tut uns gut?
Arbeit und Gesundheit sind zwei gro-
e Begriffe, die wir in diesem Heft mit
Leben fiillen und zueinander in Bezie-
hung setzen wollen.

Die groflen Themen von Globalisie-
rung, demografischem und gesell-
schaftlichem Wandel beeinflussen un-
seren Arbeitsalltag in der Kita und
verunsichern. Wie konnen wir diesem
Wandel begegnen? Welche Verant-
wortung tragen Trdger fiir ihre An-
gestellten? Was konnen Kita-Leitun-
gen tun, um die Gesundheit ihrer
Mitarbeitenden zu férdern? Wie kon-
nen wir uns korperlich, geistig und
sozial wohlfithlen? Wir nehmen Sie
mit auf eine Entdeckungsreise zu
Ihren Ressourcen und Potenzialen.
Denn: Arbeit darf Spafl machen!
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Dozentin: Lydia Weyerhauser
= http://www.pb-paritaet.de/
gesamtuebersicht.htm

Lebensraume entdecken. gestalten.

teilen in Osterreich

67. Internationale Padagogische

Werktagung Salzburg

9.-13. Juli 2018 in Salzburg

Veranstalter: Katholisches Bildungswerk

Salzburg

in Kooperation mit der Caritas Osterreich

und der

Uni Salzburg

= http://www.bildungskirche.at/
Werktagung/StartseitenachPWT.aspx

Arbeit, die mich zufrieden macht!

Hirnforschung und Lernen

Wie Lern- und Veranderungsprozesse
gelingen kénnen

12.—13. September 2018 in Marburg
Referentin: Marie Haberland

= www.gisa-marburg.de

Humor als Kraftquelle

Ev. Erwachsenenbildung Oldenburg

19. November 2018

Ev. Bildungshaus Rastede

Referentin: Anna Magdalene Bbéssen

= https://www.kirche-oldenburg.de/
themen/bildung/kindergarten.htmi
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JETZT BESTELLEN:
WOCHENPROJEKTE & WELTENTDECKER

Wo wohnt eigentlich der Igel? - 3 tolle Wochenprojekte Wo wohiit /
zum Thema Wald eigentlich der Igel

3 tolle WochenproJekte
2um Thema Wald erleben

Dem Blatterrascheln lauschen. So schnell laufen, wie man kann.
Vogelgezwitscher horen. Tiere beobachten. Einfach mal laut la-
chen. Baume umarmen und Moos streicheln — all das kénnen wir
nirgendwo so intensiv wie im Wald. Freuen Sie sich auf drei tolle
Wochenprojekte zum Thema Wald erleben und nehmen Sie lhre
Kinder mit auf eine Reise in die grofite Freiluft-Kita: den Wald!

(D) 12,95 € ISBN: 978-3-96046-045-9

Wo wachsen eigentlich Pommes? - 3 tolle Wochenprojekte

zum Thema Essen und Erndhrung shgeriich £
ch Pommes

3 tolle Wochenprojekte
rnahrun

Das gemeinsame Essen gehort in der Kita zum Alltag. Friihstiick s Emibrung g
und Mittagessen sind genussvolle Rituale, die turbulente Kin- S
dergartentage strukturieren. Mit kleinen Snacks tankt man zwi-
schendurch nochmal so richtig Kraft fiir das nachste Klettergeriist-
Abenteuer. Und ein paar Niisse mit Freunden im Spielhduschen
geteilt sind gleich doppelt lecker. Nehmen Sie lhre Kinder mit auf
eine Entdeckungsreise in die bunte Welt der Ernahrung!

too e L

(D) 12,95 € ISBN: 978-3-96046-044-2

UBNEENEREEREE .,'g;
g Ich & Du - Geschichten, Spiele und Lieder fiir die Kita iiber das
Wertvollsein, Anderssein und Zusammensein

Mit ,Ich & Du” aus unserer Weltentdecker-Reihe nehmen Sie die
Kinder mit auf eine ganz besondere Reise - eine Reise zu sich
selbst und zu einer gelungenen Gemeinschaft. Die Jungen und
Madchen entdecken dabei, wie wertvoll sie sind, wie wunderbar
es ist, dazuzugehdren, obwohl jeder anders ist, und wie gut es tut,
sich zu verstehen. Sie konnen dieses Buch fiir zwischendurch zur
Hand nehmen oder liber einen langeren Zeitraum nutzen.

(D) 14,95 € ISBN: 978-3-96046-036-7

Bewegen & Entspannen - Fantastische Bewegungsgeschichten
Mitmachlieder und Traumreisen fiir die Kita

Klettern, hiipfen, balancieren - Bewegung tut gut. Doch nicht nur
das. Mit all ihren Sinnen ergriinden die Madchen und Jungen da-
bei auch die Welt um sich herum. Das starkt ihre Wahrnehmungs-
féhigkeit. Denn wer sich bewegt, lernt und entwickelt sich besser.
Mit den Spiel-Impulsen in diesem Buch gelingt es lhnen, die
Kinder in der Kita dafiir zu begeistern. Zusatzlich sorgen unse-
re Traumreisen und Kinder-Yoga Angebote fiir kleine Auszeiten.
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